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Resumo

O presente texto compreende ensaio teodrico reflexivo, parte de pesquisa de doutorado
desenvolvida no Brasil, relativo a criatividade sob perspectiva da Teoria da
Complexidade, segundo preceitos de Edgar Morin. Para tanto, percorre caminho
filosofico e dial6gico problematizando a capacidade humana de criar e destruir sob viés
ético, apontando para importancia da “moralidade do bem” na criatividade e da “moral
do mal” na destrutividade. Nesse sentido, considera que a criatividade atual, assim
como a razao humana, estd em crise manipulada pela visao cartesiana de mundo e
oprimida pelo tempo, cada vez mais escasso. Nesse intuito pede problematizacao e
ampla discussao sobre os conceitos adotados até o momento, bem como de olhar mais
criterioso no que tange aos constructos associados a criatividade até entao
pesquisados. Ao fim deixa, mesmo que indiretamente, mensagem de apelo a educacao

para ética planetaria.
Palavras-chave: Criatividade; Complexidade; Etica.
Resumen

Este texto comprende un ensayo teoérico reflexivo, parte de la investigacion doctoral
desarrollada en Brasil, relacionada con la creatividad desde la perspectiva de la teoria
de la complejidad, de acuerdo con los preceptos de Edgar Morin. Con este fin, sigue un
camino filoso6fico y dialégico que problematiza la capacidad humana de crear y destruir

bajo un sesgo ético, senalando la importancia de la "moralidad del bien" en la
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creatividad y la "moral del mal" en la destructividad. En este sentido, considera que la
creatividad actual, asi como la razén humana, esta en crisis manipulada por la
cosmovision cartesiana y oprimida por el tiempo, que es cada vez mas escasa. En este
sentido, pide una problematizacién y una discusién amplia sobre los conceptos
adoptados hasta ahora, asi como también mirar con méas cuidado con respecto a los
constructos asociados con la creatividad que se han investigado hasta entonces. Al
final, deja, aunque sea indirectamente, un mensaje de apelacion a la educacion para la

ética planetaria.
Palabras clave: Creatividad; Complejidad; Etica.
Abstract

This text comprises a reflective theoretical essay, part of doctoral research developed
in Brazil, related to creativity from the perspective of Complexity Theory, according to
the precepts of Edgar Morin. To this end, it follows a philosophical and dialogical path
problematizing the human capacity to create and destroy under ethical bias, pointing
to the importance of the “morality of good” in creativity and the “moral of evil” in
destructiveness. In this sense, he considers that current creativity, as well as human
reason, is in crisis manipulated by the Cartesian worldview and oppressed by time,
which is increasingly scarce. In this sense, it asks for problematization and a wide
discussion about the concepts adopted so far, as well as to look more carefully with
regard to the constructs associated with creativity that have been researched until then.
In the end it leaves, even if indirectly, a message of appeal to education for planetary

ethics.

Keywords: Creativity; Complexity; Ethic.

Se o futuro € indecifravel, como afirma Morin (2012, p.244) dependemos muito
mais do destino global, que depende “de acontecimentos, inovagoes, acidentes e
descontroles locais capazes de desencadear acoes e reacoes em cadeia, ou mesmo

bifurcacoes decisivas que o afetem”.

Entretanto, mesmo diante de tal imprevisibilidade, algumas perspectivas sao

possiveis de serem imaginadas se buscarmos contextualizacao, como por exemplo na
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ciéncia da biotecnologia. Assim, nao é dificil prever o surgimento de uma sociedade

mundo ou meta-maquinas.

Segundo Morin (2000, p.43), estamos em vias de “subordinacgao as Inteligéncias
Artificiais (I.A.) instaladas nas mentes em profundidade sob forma de pensamento
tecnocratico” e o mais preocupante € que tal inteligéncia é “incapaz de compreender o

vivo e 0 humano aos quais se aplica, acreditando-se o tinico racional”.

Nesse sentido, Morin (2012, p.248; 253) aponta para uma revolucao diretamente
ligada ao espirito e identidade humanos, nos quais se pergunta o que pretendemos
“uma meta-humanidade ou uma super-humanidade?” Mesmo que Morin nao esteja
mencionando maquinas e dispositivos instalados em nossos corpos, mas sim,
contextualizando o poder de um pensamento arcaico tradicional e tecnicista, o
desenvolvimento de biotecnologias € factual e pode estar prestes a “redesenhar as

fronteiras da existéncia humana” nao podendo ser desconsiderada.

Tal perspectiva divide opinides, pois, mesmo por sua condicao de cura —fins
médicos e psiquicos-, tal tecnologia também leva ao questionamento de “quem
ameacaria (lado do “mal”) a natureza humana, tentando “melhora-la, e quem
supostamente a protegeria (lado do “bem”), mantendo-a estruturalmente precaria”

(Meulen, Mohamed & Hall, 2017; Vilaca & Dias, 2014, p.343).

Tal intuito, por conseguinte, recorre em dilema bioético que a primeira vista
parece descontextualizado, mas, extremamente necessario, nao sendo unico dentre
milhares de dilemas que colocam a humanidade no cerne da responsabilidade pela
solucdo. Além disso, tais meios biotecnoldgicos associados as inteligéncias artificiais
aprendem e sofisticam o conhecimento, porém, ainda nao compreenderam desvios
ocasionais existentes e sua natureza além dos constructos. Ou seja, a pessoa é o centro
das discussdes, assim como, suas capacidades de pensar, sentir e agir

imprevisivelmente no mundo.

Portanto, compreender o raciocinar, refletir, utilizar estratégias de resolucao de
problemas no contexto em que se atua e onde fatores sociais, politicos e ambientais
interferem diretamente na resposta adotada implica na compreensao da consciéncia,
que segundo Morin, (2012, p.39) é a mais extraordinaria emergéncia da mente

humana”. Para muito além de um composto biotecnologico tangivel, a consciéncia é
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considerada produto e produtora de uma atividade reflexiva ativa do espirito “sobre si
mesmo, sobre as suas ideias, sobre os seus pensamentos”, a consciéncia atua sobre o
ser humano, ou “sobre o proprio conhecimento, tornando-se conhecimento do

conhecimento”.

Para tanto, Morin (2005) afirma ser necessario pensamento complexo que
possibilite questionamento e transformacao da sociedade para um modo operante

diferenciado, pois,

(...) é importante tentar substituir modos de organizacao baseados na centralizacdo e
na hierarquia por modos cominando o policentrismo e o centrismo, a anarquia e a
hierarquia; deve-se buscar a desburocratizacdo e a ruptura da esclerose da
organizacdo social; cabe, enfim, abrir a “gaiola de ferro” da racionalizacdo e da
mecanizacao, liberar-se da mao de ferro do lucro e favorecer o pleno emprego das

aptidoes estratégicas, inventivas, criadoras” (p.169).

Assim,, necessitamos de reformas como: do espirito por meio da reforma da
educacao, onde um novo sistema permita “favorecer as capacidades da mente a pensar
os problemas globais e fundamentais da pessoa e da sociedade na complexidade que

possuem” (Morin, 2005, p.170); reforma da vida - ja tao solicitada pelos jovens — onde,

A necessidade inconsciente ou consciente, de reforma de vida leva a privilegiar as
qualidades, a retornar ou a criar um senso estético, por meio da arte, claro, mas
igualmente na relagdo com a natureza, com o corpo e a rever as nossas relagoes uns

com os outros, entrando em comunidades sem perder a nossa autonomia (p.173).

Ainda ha urgéncia por regeneracao moral, comportada pela reforma da vida,
onde segundo Morin (2005, p.174), “Nao se trata de estabelecer novos principios
morais nem de elaborar uma ética adaptada ao nosso tempo, mas de regenerar a ética,
nao para que se adapte ao nosso tempo, mas, dada a caréncia ética do nosso tempo,
para adapta-lo a ética”. Além dessas instituir uma ciéncia co-reformadora, pois, assim

como a educacao, a ciéncia precisa se reformar para poder reformular.

Por fim, Morin (2012, p.176) acredita ainda que é necessario complementaridade
em circuito das reformas para articula-las, pois, a reforma ética, da vida, educativa e

social “sao interdependentes e alimentam-se umas das outras”.
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Diante disso, a defesa de que “todo estudante tem o direito de desenvolver ao
maximo o seu potencial cognitivo e os governos tém a responsabilidade de lhe garantir
oportunidades e meios adequados para o fazer” assume outra perspectiva, um novo
olhar, que nao aquele onde tanto educacao como psicologia se moviam cientificamente
isolando objeto de pesquisa afim de resultado que gere modelo tangivel e generalizavel
a todas as inteligéncias humanas (Fonseca, 2015, p.07). Mas sim, onde o “espirito

humano” seja capaz de colocar em movimento seu conhecimento do conhecimento,

(...) de incorporar meios autocriticos e criticos que lhe permitam lutar contra os erros
e ilusdes, de nao sofrer passivamente o imprinting da sua cultura mas, ao contrario,
de nutrir-se de uma cultura regenerada oriunda da unido da cultura humanista e da
cultura cientifica; é capaz de nao se deixar sequestrar por idéias mestras possessivas
e autoritarias, de desenvolver e afirmar uma consciéncia ainda hesitante e demasiado

fragil, enfim, de desenvolver suas potencialidades ainda nao expressas (Morin, 2005,

p.171).

Para tal cenario recorre-se em problema fundamental que é preciso ser
compreendido: o de unido, separacao e da inseparabilidade. Para Morin in Almeida,
Reis e Franca (2018, p.68), “quando o cérebro produz conhecimento de forma

separada do universo, ele nao processa esse conhecimento.”

Para Morin in Almeida, Reis e Franca (2018, p.68) esse é paradoxo universal,
sendo que a “separacao” e “nao separacao” € milenar e biblica. Assim, como o psic6logo
vé a realidade do individuo, o professor avalia o aprendizado e o soci6élogo observa o
coletivo. “Sempre nos deparamos com essa dificuldade conceitual que é uma
problematica fundamental de complexidade e, pois, é o que chamo afinidade humana,
porque nao se pode definir o humano apenas pela nocao de individuo, tampouco de

espécie ou de sociedade”.

Mesmo que tal pretensao pareca 6bvia para muitos, tal pensamento recorre em
utopia para outros, pois, carrega caracteristica e sentido baseados em pensamento
classico nogao de “produto tangivel”. Assim, podemos afirmar o estabelecimento de
um dilema vivencial de dificil solucao, pois, trabalha-se apenas com o proximo e visivel
ignorando o longe e fora do alcance dos olhos — passado e futuro sustentavel; local e

global etc.
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O fato é que até o momento a forma pensar cartesiana apenas levou a certeza de
que ideologia, ciéncia, educacdo, sociedade e governo contemporaneos nao
conseguiram formar um “projeto” de futuro sustentavel para humanidade. Nesse
sentido, “enquanto deslizamos velozmente a bordo deste século XXI, que tantas
surpresas nos tem trazido, ostentando seus feiticos tecnologicos e seu estilo de vida
globalizado, sera que a escola se tornou obsoleta?” (Sibilia, 2012, p.09) Sera que o
acesso a educacao acontece de forma igualitaria? Como sao as pessoas da educacao de
hoje? Como foram os que antes vieram? Como serao? Quem foram/sao/serao os

professores? Que ambiente foi/é/sera esse chamado de escola?

Diante do exposto, nos questionamos assim como Sibilia “por que e para que
nossa sociedade — ocidental, moderna, capitalista, industrial — se propds, naquela

época, gerar esse tipo peculiar de seres humanos?” (2012, p.11).

Nesse sentido é preciso acreditar que esta na ciéncia educacional as estratégias
possiveis para transformacao consideradas por Morin (2005, p.67) “reforma do
pensamento”. De natureza paradigmatica, essa metamorfose no pensar concentra
discurso e teoria governados por principios importantes, sendo um dos mais
significativos, o de juncao ou religacao dos saberes antes compartimentados, pois, é
preciso aprender a problematizar. Para Morin, tal movimento é o que permite a

contextualizacdo, reflexdo e integracao do saber da vida.

Portanto, certas da importancia da educacao para a sociedade torna-se
fundamental problematizar ainda a no¢ao de tempo, enquanto tempo-espaco, ou seja,
dimensao temporal dos fendmenos humanos, pois, mesmo que em primeiro momento
o tempo tenha sido considerado escala de transformacao dos processos civilizacionais,
tornou-se igualmente representacao simbdlica e até mesmo estratégica no mundo
educacional de “vasta rede de relacoes que retne diversas sequéncias de carater

individual, social ou puramente fisico” (Vieira, 2003).

Na pos-modernidade vivida da construcao educacional para o social o tempo
significa rapidez e evolucao, oportunidade e ganho, assim, tornou-se mercadoria
indispensavel. Em ambiente econémico, de pensamento cartesiano e fragmentado, o
futuro é projetado por logica mercantilista voltada aos bens de consumo e se mantem
na ideia de linearidade, certeza, regularidade e, por isso, na possibilidade de a

necessidade ser atendida sem que isso comprometa o futuro.
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Tal crenca refletida em ideal de progresso nos levou “a esperanca que o
desenvolvimento da ciéncia, da indastria, da economia mundial e da técnica acabariam
com os infortinios da humanidade” (Petraglia, 2013, p.34). Porém, ha um grande
engano nesta forma de pensar, “o mundo, nao gira sobre um caminho previamente
tracado, ndo é um vagao que anda sobre trilhos”, a educacdo nao é um tunico

maquinista e o futuro é dotado de incerteza (Morin, 2002, p.35).

Segundo Petraglia (2013, pp.32-33), ao se pensar o movimento da propria
histéria da humanidade e das sociedades, “desde o Renascimento até a Modernidade,
constatamos a evolucdo do conhecimento que impulsionou possibilidades,
insuficiéncias e contradicoes que hoje tentamos assimilar ou enfrentar”, cada geracao
rompe com o tradicional e costumes modificando a histéria, sendo que tais impetos

provocam instabilidades, imprevisibilidades e incertezas.

Nesse sentido, com o avanco do tempo e modificacao do espago em ritmo
acelerado, esse desconforto tem se tornado exponencial. O mundo esta se tornando
um lugar diferente e resisténcias a nova dinamica mundial tém gerado pobreza e
ampliacao de vulnerabilidades rapidamente. Tal agilidade tem uma de suas raizes na
supressao de tempo habil que segundo Vergara e Vieira (2005, p.108), trata-se de
fenomeno “dimensionado pela velocidade da inovacao, das técnicas e da acdo do
sujeito e do significado do objeto”, sendo que como afirmam os autores “em nenhuma
outra temporalidade da evolucao humana, a relacao entre o passado, presente e o

futuro foi tao dinamica como atualmente”.

Acredita-se que nessa recente ordem global houve transposicao dos limites de
tempo impostos “pelas distancias e pelas tecnologias da informacao disponiveis na era
da industrializacdo mecéanica”, essa contraiu o espaco “pela velocidade com que os
fluxos de demandas e decisoes passaram a deslocar-se pelo ciberespaco”. Agora o

“virtual esta no lugar do real e impoe novas formas de racionalidade” (Vergara & Vieira,

2005, p. 113).

Tais fendmenos ageis e incertos impulsionam caréncia por outra forma de pensar
eticamente amparada no que Morin (2007) chama de antropoética, onde tenhamos
condicao de “desenvolver simultaneamente nossas autonomias pessoais, nosso ser

individual, nossa responsabilidade e nossa participagao no género humano” (p.102).
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Assim, se tornou urgente forma de pensamento capaz de analisar problemas e
conflitos em diferentes dominios, habilidade de antecipar, compreender e avaliar
futuros proximos, negociar normas e valores impostos, desenvolver coletivamente
acoes inovadoras, colaborar, compreender, respeitar, se sensibilizar e lidar com
conflitos, é preciso questionar e assumir posicao gerada por autoconhecimento

profundo sobre o papel social ocupado (UNESCO, 2017).

Nesse sentido, considera-se desafiador a pessoa que em cenario muitas vezes
incerto, se depara com o extraordinario precisando aprender estratégias de adaptacao,
acao e analise critica das situacoes. Pode também ser cruel, no sentido de que a
educacao adoecida, proporciona medida da aprendizagem por meio de habilidades
cognitivas, nivel educacional e até mesmo inteligéncia tornando-a parametro
fundamental de mudanca nos modos de vida, de competicao no mercado globalizado

e na sociedade do conhecimento (Ripley, 2014, p.44).

Isso pode ser refletido atualmente quando a partir do volume informacional,
tempo escasso e pelos proprios parametros de avaliacdo rigorosos supracitados
percebe-se dificuldade, alienacao aos detalhes e profundidade dos conhecimentos

como forma de defesa para nao ser influenciado sistematica e constantemente (Illeris,

2013, p.25).

Estudos apontam para patologias e alertam para o fato de que elas possam se
tornarem mais graves, acometendo estudantes deste tempo de forma silenciosa, pois,
Se pensarmos que os jovens possuem “mecanismos de separacao semiautomatico”, que
atuam no sentido de a pessoa desenvolver algumas “pré-compreensoes gerais dentro
de certas areas tematicas” e quando se localiza influéncias nessa area, “essas pré-
compreensoes sao ativadas” de modo a assimilar, distorcer ou excluir elementos de
acordo com seu interesse, habilidade, contexto, etc., formando “consciéncia cotidiana”
ausente de aprendizagem, mas presente de “compreensao preexistente”, precisamos

certamente de reflexao além. (Illeris, 2013, p.24).

Isso porque para a educacao isso pode resultar em consequéncias ainda nao
dimensionaveis, pois, ao controlarmos nossa propria aprendizagem e nao
aprendizagem, por meio de uma “consciéncia cotidiana” onde ha raros momentos de
posicionamento direto e defesa massiva das compreensoes preexistentes em nossa

identidade, podemos estar cada vez mais distantes dos momentos de consciéncia do
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novo, da flexibilidade, da descoberta de uma potencialidade ou habilidade, até mesmo

da criatividade (Illeris, 2013, p.25).

Além disso, indica self-deception e posicao de defesa dos jovens que estao
“ambivalentes” e/ou “resistentes mentalmente” questionando seu querer ou nao
querer aprender e ainda, mesmo quando em situacao especifica de aprendizagem,
respondem ativamente negando o aprendizado. Tanto a ambivaléncia quanto a
resisténcia requerem “forte mobilizacao mental e, portanto, também forte potencial de
aprendizagem, especialmente aprendizagem acomodativa e mesmo a transformadora”
o que pode estar demonstrando que ha potencial intelectual e criativo, mas deficiéncia
no formato educacional adotado, ou na propria razao e paradigmas atuais, havendo

necessidade de investigar o assunto (Illeris, 2013, p.26; Morin, 2007).

Segundo Triandis (2013), self-deception esta ligado a simplicidade cognitiva e
esta implicado em todas as principais questoes de nosso tempo, sendo igualmente tema
de estudos principalmente entre filosofos e psicologos. Para Morin (2007, p.93), a
educacdo e o pensar classico possibilitaram ao homem desaparecimento da
compreensao de si mesmo, seus autoenganos e suas relacoes uns aos outros. Isso pode
ter provocado competicao, auto ilusao, auto-justificacao e coleras “que nos permitem
expulsar do outro e, ao mesmo tempo, eliminar em nés mesmos qualquer lucidez”

(Triandis, 2013).

Para Queiroz in Almeida e Petraglia (2010, pp.105;106), a “era do vazio” -
expressao de Lipovetsky (1983) -, esse processo da personalizacio e do recuo
concomitante a disciplina, quando ausentado de consciéncia possibilitou referenciar
sociedade p6s-moderna, e nesse sentido, a apatia e indiferenca é que sao consideradas
os ingredientes desse vazio educacional, refletido inclusive na desvalorizacao da
autoridade dos docentes. Os sintomas desse vazio fluido sdo o “mal-estar difuso e
invasor, um sentimento de vacuo interior e de absurdo da vida” além do desconsiderar

0 que € coisa e o0 que € vivo.

Para Costa-Lobo et al. (2018, p.05), 0 exercicio da criatividade provoca bem estar,
além da motivacao para formacao de individuos autonomos e de atitude critica
“providos de um questionamento fundamentado e de uma procura de alternativas
criativas bem como solucoes inovadoras” (Costa-Lobo, Sousa, Campina, Vestena, &

Cuevas, 2016).
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Assim, acreditam que ha “pertinéncia de se desenvolver estratégias de
intervencao em contexto educativo, fundamentalmente centradas na preocupacao em

considerar o significado e a compreensao”, entre outros (Costa-Lobo et al., 2018).

Portanto, acredita-se que é tempo de criagao de desvios, que € preciso recriar sob
pensamento complexo, ou seja, criatividade da criatividade. Pope (2005) na obra
“Creativity Theory, History, Practice” chega afirmar a necessidade de uma
re...criatividade, porém, adota perspectiva neoclassica de pensamento tradicional,

tecendo critica ao pensamento sistémico e complexo.

Nesse sentido, mesmo que pareca curioso, ha um ctimulo na criatividade: o de
que o produto “conceito”, entendido em complexidade, ainda nao ter sido criado
(Costa-Lobo et al., 2018). Isso porque quando pensamos ciéncia nao se pode pensar de
forma definitiva. E do exercicio cientifico e mesmo criativo a dinamica, o

questionamento, aprofundamento e flexibilizacao.

Segundo Cropley (2010, p.01), tem sido “quase axiomatico que a criatividade seja

oa”, porém, assim como afirmam James, Clark e Cropanzano , ha dispersao de
boa”, p f J Clark e Crop (1999), ha disp d

grande esforco criativo para fins negativos o que leva a escassez de trabalhos cientificos

que buscam sua contencao e desenvolvimento.

Runco (2010, p.15), entretanto, afirma que “Creativity does not have a dark side.
Creative products and efforts can be malevolent, but that is apparent in their impact
and is not an inherent quality of creativity nor a requisite trait in the creative

personality”.

Nossa ultima revolucdo mental reorganizou nosso cérebro de erectus para
sapiens e operou “revolucao mental que afetou todas as dimensoes da trindade
humana (individuo-sociedade-espécie)”. A partir dai novas competéncias foram sendo
aprimoradas, como autonomia, estratégia, inteligéncia e comportamento, que
emergiram do cérebro humano com e pela linguagem, dentro de uma determinada
cultura. Tais habilidades e competéncias mantém relacdo direta com o que Morin
chama de espirito, ou mind, mente, e posteriormente possibilitaram ao humano a

consciéncia de si e do outro (Morin, 2012, p.38).

Assim, Morin (2012, p.38) acredita que o espirito humano motivado pela sua

presenca no mundo, se abriu e revelou sua curiosidade pelo questionamento, pela

Cx - 46



exploracao, pela investigacao, pela paixao em conhecer mais, saber, dominar técnica e
pela capacidade de criar advinda inicialmente de um universo imaginario e de
concepcao de mitos, crencas e lendas, etc., que nas sociedades ja compostas, passaram
a engendrar noosfera, ou seja, “meio condutor e mensageiro do espirito humano, que
pOe-nos em comunicacao com o mundo, a0 mesmo tempo em que serve de tela entre

nos e o mundo”.

Porém, como parte da dial6gica inerente ao pensamento complexo de Morin
(2012, p.78), onde reside autonomia capaz de mover o individuo ao desconhecido, ha
igualmente condicao de sujeicao e submissao. Assim, “uma poténcia subjetiva mais
forte impoe-se no centro do programa egocéntrico e, literalmente, subjuga o individuo,
que acaba possuido dentro de si mesmo” sendo comandado, enquanto acreditar atuar
voluntariamente por ideario de natureza superior, como a patria, Deus, ou mesmo um
chefe.

Por isso, nossa “atividade pensante comporta invencao e criacao” “erro e
cegueira”, como grandes pensadores que modificaram a sua época e a sua vontade,
nossa maneira de ver o mundo. Portanto, é factivel afirmar existéncia de um
“movimento organizador e criador do pensamento” que atua como “um complexo
dialégico que aciona as competéncias complementares e antagonicas da mente, como

distinguir/ ligar, diferenciar/unificar” etc. (Morin, 2012, p.102).

Quando em tal movimento de contraditorios, “a razdo nao regulada pela
experiéncia, pela observacdo, pela verificacado leva a racionalizacao logicamente
coerente” onde se estabelece, a partir de nocao ilusoria de cenario, em falso empirismo.
Ou seja, a todo momento o pensamento corre risco de desordem, o que torna o
pensamento complexo, apesar de 1til e com imenso potencial, de extrema dificuldade

(Morin, 2012, p.103).

Assim, segundo Morin (2012, p.107), “a palavra criatividade foi expulsa do
cientificismo, hipostasiada pelo espiritualismo, banalizada pela administracao”, pois,
continha intrinsecamente capacidade de renovacao ao mesmo tempo que detinha

condicao de manipulacao do ja instituido como forma de prevencao ao desvio possivel.

Segundo Morin (2012), a criatividade humana precisa dos individuos em sinergia

comprometidos com causa em questao, além de comunicacao para evoluir na historia
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humana, criando formas e obras. Quando cenarios ilusorios e experiéncias falsas se
apresentam ha inconscientemente replicacao de fenomeno que nao corresponde ao

real, gerando amplificacao da ideia e da cegueira.

Runco (2014, p.389) chegou a sugerir que se evitasse completamente o uso do
termo criatividade como substantivo em fun¢ao das muitas formas e incerteza. Porém,
mudou de ideia ao se dar conta de tal complexidade, natural da pesquisa cientifica:
“estou menos entusiasmado em abandonar o termo criatividade depois de ler Breve
Histéria de Quase Tudo, de Bryson (2003). Isso porque ele me lembrou quanta

ambiguidade existe em todas as ciéncias, mesmo nas ciéncias exatas”.

A banalizacao da ambiguidade nao é salutar, pois, persiste em sujeicao ao que é
dificil de decifrar em tempos de ampla discussao e necessidade de resisténcia e
criticidade, nesse sentido em campo educacional, nao é pretensao ampliar o foco em
direcdo a pressupostos complexos possiveis que combatam a recorrente geracao de
mitos, submetendo o potencial criativo a status do individuo e excluindo sua

caracteristica de competéncia cognitiva ou mesmo habilidade mental.

Uma das explicacoes para tal confusao ou inadequacao pode estar na semantica,
relativa a distincao entre produto e processo. Por alguma razao, essa separacao €
frequentemente ignorada. Segundo Runco (2010, p.16), é mais til definir criatividade
como processo, porque esse “é o agente causal fundamental para todas as expressoes
da criatividade, independentemente de seu efeito ou valor (por exemplo, benevoléncia
ou malevoléncia)”. Além disso, definir a criatividade como uma capacidade universal
e a0 mesmo tempo simples permite uma discussao do lado sombrio porque isso s6 se

manifesta em produtos e efeitos, visao linear.

Rivilla, Gascon e Garrido (2017), criticou as defini¢oes de criatividade segundo
problemas a investigacao e a didatica, para ele a criatividade é uma funcao secundaria
da consciéncia e nao pode ser compreendida em absoluto, por isso, deixa de ser
positiva e educativa, sendo considerada como um estorvo. Afirma que a criatividade é
dificil porque é natural, porque estamos muito longe da natureza e do natural. E por
isso que € contraditério, paradoxal, incomum, extraordinario. Nossas rotas

neurologicas nao vao nessa direcao.
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Nesse sentido, Ribeiro e Moraes (2014) acreditam que seja preciso resgatar
modos de comprensao e aplicacao da criatividade conexas a natureza humana e
complexa e afirmam que esses modos remetem a ser essa uma habilidade de natureza

cognitiva.

Morin (2012) considera, mesmo que sem dizer explicitamente, mas
discretamente, que a criatividade compartilha da mesma fragilidade empenhada ao
pensamento complexo e desvela esperanca para com tal capacidade, o que pode
justificar sua intencao do “abafamento” relativo ao fato de a criatividade estar, assim
como a razao e a racionalidade, em crise e em vias de faléncia, revelando seu potencial

destruidor.

A esperanca/desesperanca para com o potencial criador no individuo permeia
discussao de Morin (2012), assim, ao mesmo tempo que considera elementos
importantes da criatividade, como o modo operante, a intervencao positiva da
arte/estética, a importancia da cognicao e da mente e sua estreita relagao social, busca

igualmente o nao aprofundamento da questao.

Morin (2012), de certa forma prefere nao conceituar criatividade, comentando
que entre os grandes mistérios do espirito esta o da criatividade e continua nessa
justificativa mesmo que ligeiramente, associando-a a mente que igualmente ao autor

de quaisquer ideias, contempla mistérios ainda nao conhecidos.

Nesse sentido, num primeiro momento pode-se conceber que a criatividade,
assim como a consciéncia pode parecer-nos um epifenomeno quanto um fenémeno
principal da vida do espirito, e a criatividade o é para o pensamento, tornando-se
produto acidental de outro fenémeno essencial, sobre o qual nao tem causas/efeitos

proprios, como comentado por Gascon in Rivilla, Gascon e Garrido (2017).

Porém, Morin (2012, p.110) alerta para o fato de que tal epifenémeno fragil — o
da consciéncia aqui comparado ao da criatividade — “é ao mesmo tempo, a qualidade
global mais extraordinaria oriunda do cérebro”, mas que tal fraqueza a torna sujeita “a
todos os erros possiveis do conhecimento humano, os quais podem até mesmo ser
agravados, uma vez que a consciéncia cré achar nela mesma a prova da verdade e

convence-se de boa fé” (p.112).
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Entao, sera que a mente, quando em criatividade, assim como a consciéncia
determinada por Morin (2012, p.113) é “uma vigilante vacilante, acima das formidaveis
e multiplas atividades inconscientes do organismo, do cérebro, da sociedade, da
historia.”? E sera que “nascida na histoéria, vivendo a sua historia, submetida a historia,

um golpe de vento historico e histérico pode apaga-la”?

O fato é que para Morin (2012, p.125-126), “a criacao jorra na ligacao entre as
profundezas obscuras psicoafetivas e a chama viva da consciéncia”, sendo que o
“encontro entre a fantasia, a afetividade e a racionalidade sao criadores”. Além disso,
para ele a criatividade se associa a insanidade quando movida por génios, uma vez que

“a aptidao ao génio e a criacao, como ao delirio e a destruicao”.

Para tal colocacao, antes de qualquer julgamento é importante entendimento do
que vem a ser insanidade. Isso porque, mesmo que desviante a insanidade e a sanidade
caminham juntas e acredita-se que haja nelas dial6gica de “dupla pilotagem”, sapiens-
demens considerada criadora, mesmo que destruidora. Talvez resida ai, na capacidade

destruidora da criatividade a cautela investida por Morin (2012).

Cropley et al. (2010, p.01) pesquisaram “the dark side of creativity” pela

problematica de que

Unfortunately, the enchantment with creativity is so intense that, as James, Clark,

(3

... typically

»

and Cropanzano (1999) complained, people, including researchers

ignore the fact that a great deal of creative effort is done in service of negative ends

(p.212).

Assim, por meio de abordagem tradicional em pesquisa psicologica sobre a
criatividade a partir dos 4Ps (pessoa, produto, processo e promocao) Cropley et al.
(2010) concluiram que nao ¢ a criatividade em si que proporciona utilizacao nefasta
sobre a realidade pois, concordando com Sternberg (1992), quando mencionou que até
mesmo Hitler e Stalin foram casos de mentes criativas. Para eles, o lado negro nao
reside na criatividade, mas na forma como ela é utilizada, estando condicionada a

moral.

Preocupados com tal questao Hao et al. (2016) desenvolveram medida atual para

a criatividade malévola por meio de teste denominado Malevolent Creativity Behavior
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Scale (MCBS). Tal experimento contém 13 itens e foi projetado para medir a

criatividade malévola em individuos através do comportamento da vida diaria.

Testado, como ferramenta de identificacdo, demonstrou-se 1til em pesquisas
sobre criatividade sob tal perspectiva, entretanto, sob analise complexa a categorizacao
e de certa forma identificacdo de desvios relativos a criatividade podem recorrer em
acao opressora, classificatéoria e excludente quando participam de mentalidade
tradicional, portanto, quando do desenvolvimento de mecanismos testes, sempre é
prudente atencao redobrada ao fato de que tais ferramentas sempre buscam

estabelecimento e comprovacao relativa a determinado paradigma e teoria.

Assim, considerando que moral é intrinseca ao individuo, sendo construida a
partir de um todo competente a esse individuo, pode-se afirmar que para Morin (2012)
¢é na ética do sujeito que reside a grande preocupacao relativa a criatividade, ao espirito
e a consciéncia, sujeita a existéncia subjetiva/moral, desenvolvida no amago de

determinada cultura e meio social.

Morin (2005, p.26) acredita que o grande deslocamento produzido pelos tempos
modernos promoveu ruptura ética na relacao individuo/sociedade/espécie que, por
toda circunstancia ja colocada, acabou por desenvolver autonomia individualizada e
privatizacao da ética, tornando-a “laica e individualizada; com enfraquecimento da

responsabilidade e da solidariedade” aflorando e tornando aparente a ética do mal.

Na realidade, humanidade do bem e do mal coexistem e “quando analisamos a
ferocidade do mundo, nao podemos encontrar ou isolar um principio do mal, uma
entidade satanica”. Entretanto é possivel conceber que “muitos males que nos atingem
e que produzimos, “as separacoes, degradacoes, desintegracoes, violéncias, explosoes
de faria, as destruicoes de civilizacGes, os genocidios sao como continuadores ou

herdeiros das violéncias” (Morin, 2005, p.188).

Assim, considera-se que “nosso destino esta gravado na crueldade do mundo” que
imprime maldade em nosso espirito, portanto, da-nos aptidao inusitada para sofrer.
Entretanto “o mal é subordinado, nao principal”, assim “ninguém ¢é mau

voluntariamente” (Morin, 2005, p.190).

Nesse apanhado filosofico de contradicoes, mistérios e incertezas a criatividade

surge como parte natural e voluntaria do ser humano condicionada a moral, a servigo
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de ética — que por sua vez é condicionada as relacoes sociais, ambientais, econdmicas
e politicas -, e intrinseca ao individuo, sendo assim como a consciéncia e o espirito,
“capaz de prudéncia e de insensatez, racional e afetivo; sujeito de afetividade intenso,

sorri, ri, chora, mas sabe também conhecer objetivamente” (Morin, 2012, p.127).

Pode-se considerar, portanto, que a criatividade na complexidade é/esta parte
do/no demens que habita juntamente ao sapiens o homo que o conduziu por sua
capacidade geradora de incertezas a sobrevivéncia da humanidade e nao sua exting¢ao

(Morin, 2012).

Segundo Morin (2012, p.131), a fantasia e o imaginario entre os humanos
assumem importancia relativa ao mundo psiquico onde de certa forma independente
“fermentam necessidades, sonhos, desejos, ideias, imagens, fantasias”. Portanto, se
considerarmos que no “cérebro humano as vias de entrada e de saida do sistema
cerebral, que conectam o organismo e o mundo exterior, s representam 2% do
conjunto, enquanto que 98% dizem respeito ao funcionamento interior”, concluimos
que a mente humana “trabalha sobre um ruido de fundo” onde ha, “incessantemente,
proliferacao e encontro de imagens, lembrancas, fantasias, ideias; é a partir desse caos

psiquico, que este se faz e desfaz”.

O que torna a realidade suportavel é ser demens e sapiens, pois, segundo Morin
(2012, p.141), “uma vida sem nenhuma racionalidade seria impossivel. E a
racionalidade que permite objetivar o mundo exterior e operar uma relacao cognitiva
pratica e técnica”. Assim, o que ha € um compromisso com o real de carater neurotico,
no “sentido de que toda neurose é um compromisso entre o espirito e o real, que suscita

condutas e ritos para atenuar ou conjurar a sua crueldade” (p.143).

Portanto, para Morin (2012) o devir da criatividade em teoria de complexidade é
ser fruto de um desvio bem-sucedido advindo da ecologia da acado num jogo de inter-
retro-acoes nao aprisionadas pelo autor, sendo possivel inclusive que se voltem contra
ele em ética do bem, que contempla a religacio como motor para sobrevivéncia
humana no sentido que, mesmo incluindo a separacao, tal ética, “em nivel humano,
deve realizar, da fraternidade e no amor, a uniao na separacao, ou , em outras palavras,

a uniao da uniao e da separacao” (2005, p.195).
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A extrema complexidade ética do espirito e da criatividade humana, responsaveis
por “invencao e criacao em todos os campos, é de uma extraordinaria fragilidade” no
que concerne ao seu lado do bem ou do mal. Entretanto, essa religacao nao se completa
apenas uma em oposicao a outra, é preciso movimento antagénico, concorrente e
complementar, uma vez que “Se o mal é separacao, e o bem religacao, o mal permite o
bem”. “Enfim, é a partir do espirito humano que a crueldade do mundo aparece como
tal, pois produz o sofrimento ao mesmo tempo que a consciéncia desse sofrimento” e,
a criatividade ao mesmo tempo que a consciéncia dessa criatividade (Morin, 2005,

p-186; 188).

Ou seja, pelo exposto, podemos inferir que a criatividade esta sempre ameacada
e condicionada a possibilidade de regressao, ilusao, delirio, manipulacao, treino do
mal, etc. sendo possivel sua corrupc¢ao, opressao e retrocesso por assimilacao linear.
Nesse sentido: sera que falamos todos esses séculos em criatividade? ou apenas

confortamos o espirito de uma época?

Isso nos leva a questao problema de que muitas “obras” ditas criativas se
estabeleceram por influéncia e vontade, ideal cartesiano devendo serem consideradas
criatividade linear, cotidiana e sem axioma de originalidade, atributo principal nunca

posto em movimento antagonico, concorrente e complementar.

Portanto, assim como questionamos a educacao e sua transversalidade, muitas
vezes sem complexa-la, é preciso atencao ao fato de que a originalidade complexa vai
muito além aos preceitos de servidao 1util, industrial e capitalista. A criatividade da
criatividade passa pelo questionamento da originalidade enquanto atributo de
julgamento social e coletivo, porém, quando ha valor corrompido por paradigma
limitador, constitui-se produto original e novo, entretanto nao criativo sob perspectiva
complexa. Assim, ameacamos a criatividade complexa acreditando em desvios
convenientes segundo logica classica e tornamos sua morte mais certa que sua gloria

(Morin, 2012).

Portanto, o futuro da criatividade sob razao colonizada, determinara marcos que
iniciam e encerrarao o fenomeno da criatividade e talvez, em tempos mercantilistas,
seja essa a razao para tal raridade que torna a criatividade tao valiosa, o que remete a

reflexao de que o valor da criatividade possa estar justamente na resisténcia advinda
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da moral do bem proposta por Morin, Ciurana e Motta (2003) para que se instaure

pensamento complexo e enfim metacriatividade.
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