Edgar Morin, educacao e

complexidade:

Para além do pragmatico, o paradigmatico

Eugenia Maria Dantas?

Maria da Conceicdo de Almeida?

Resumo

Edgar Morin é considerado o formulador de uma epistemologia da
complexidade, artifice do pensamento complexo, da reforma do pensamento e
um dos propositores da reforma da educacao em bases transdisciplinares. Mais
do que uma proposta de natureza programatica, a nocao de educacgdo para a
complexidade se pauta por principios epistemol6gicos e meta-temas capazes de
se desdobrar em saberes que religam a triade individuo-sociedade-espécie. Este
artigo apresenta um panorama alargado da emergéncia das ciéncias da
complexidade em Edgar Morin, emergéncia no interior da qual se situa sua
aposta na educacio. E também um produto parcial dos estudos e pesquisas das
autoras em torno da obra de Edgar Morin ao longo de mais de duas décadas. Dai
porque se recorre aqui a fragmentos de producoes anteriores das autoras, bem
como aos registros de suas aulas expositivas nos Ateliés Educacdo e
Complexidade oferecidos regularmente no Programa de Po6s-Graduacio em
Educacao da UFRN.

Palavras-chaves: Educacao. Complexidade. Reforma do ensino. Religacao de

saberes.
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Abstract

Edgar Morin is considered the designer of an epistemology of complexity,
architect of complex thinking, and of the reform of thought. He is one of the
proponents of education reform on transdisciplinary bases. More than a
proposal of a programmatic nature, the idea of education for complexity is
guided by epistemological principles and meta-themes capable of unfolding in
knowledge that reconnect the triad: individuals-society-species. This article
presents a broad overview of the emergence of the sciences of complexity in
Edgar Morin, where his bet on education is located. It is also a portion of the
authors' studies and research on Edgar Morin's work throughout more than two
decades, reason why the reader will find here fragments of the authors' previous
productions, as well as records of their lectures in the Education and Complexity
Workshops, which are regularly offered in the Graduate Program in Education
at UFRN.

Keywords: Education. Complexity Education reform. Reconnection of

knowledge.

Resumen

Edgar Morin es considerado el formulador de una epistemologia de la
complejidad, artifice del pensamiento complejo, de la reforma del pensamiento,
y uno de los impulsores de la reforma de la educacion sobre bases
transdisciplinarias. Mas que de una propuesta de naturaleza programatica, la
nociéon de educacion para la complejidad se orienta por principios
epistemologicos e meta-temas capaces de desdoblarse en saberes que religan la
triada individuo-sociedad-especie. En este articulo es presentado un panorama
ampliado de la emergencia de las ciencias de la complejidad en Edgar Morin,
emergencia en cuyo interior se sitda su apuesta en la educacién. Es también un
producto parcial de los estudios e investigaciones de las autoras en torno de la
obra de Edgar Morin a lo largo de mas de dos décadas. Es por eso que se recurre
aqui a fragmentos de producciones anteriores de las autoras, asi como también

a los registros de sus clases expositivas en los Ateliés Educacao e Complexidade
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desarrollados regularmente en el Programa de Posgrado en Educacion de la
UFRN.

Palabras Clave: Educacion. Complejidad. Reforma de la Ensenanza.
Religacion de Saberes.

Introducao ou nota preliminar

Evitar a armadilha de que para dar conta de um tema precisamos ir direto ao
assunto de modo analitico e pragmatico parece ser um alerta do pensamento
complexo. Em a Cabeca bem-feita, falando sobre o “conhecimento pertinente”,
diz Edgar Morin: “o conhecimento pertinente é o que é capaz de situar qualquer
informacao em seu contexto e, se possivel, no conjunto em que esta inscrito.
Podemos dizer até que o conhecimento progride nao tanto por sofisticacao,
formalizacdo e abstracdo, mas, principalmente, pela capacidade de
contextualizar e englobar” (Morin, 2004, p. 15). Seguindo esse alerta
comecemos por situar o contexto cientifico de emergéncia da complexidade e os
principios maiores que transpassam a obra de Edgar Morin antes de chegar ao
amago de sua compreensao, propostas e reflexoes sobre educacao, religacao dos

saberes e reforma do ensino.

Essa escolha tem o proposito de evitar a simplificacao que ocorre quando
se faz a leitura dos escritos direcionados mais para a educacao, como em Os sete
saberes necessarios a educacdo do futuro (Morin, 2000), dissociando-os de A
cabeca bem-feita: Pensar a reforma, reformar o pensamento (Morin, 2004).
De fato, a compreensao do que seja, para Morin, a religacdo dos saberes e sua
necessaria compreensdao da inadiavel reforma da educacdo (do ensino
fundamental as universidades) supoe a leitura conjunta dos dois livros referidos
e nao apenas de um. E mais. Requer nao separar essa tematica do itinerario
epistemologico de sua obra. Mesmo porque em A cabeca bem-feita: Pensar a
reforma, reformar o pensamento o autor expde cendrios argumentativos e
fundamentos epistemologicos que complementam o livro sobre Os sete saberes.
E importante assinalar que os dois livros sdo publicados em Paris no mesmo
ano de 1999 e devem ser entendidos, portanto, como obras singulares, mesmo

que se complementem. Compreendemos que esse alerta contribui para
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retotalizar as investidas feitas por pedagogos e educadores, que, separando os
dois livros, e priorizando Os sete saberes, caminham na direcao de buscar licoes
pragmaticas ou ‘ferramentas aplicaveis’ a reformulacdo curricular de cursos
universitarios ou a elaboracao dos Projetos Pedagbgicos no ensino basico. De
fato, a hegemonia do pragmatismo esta na contramao das ideias de Morin sobre
educacao e “ensino-educativo”, conforme suas palavras no prefacio d’A Cabeca
bem-feita: “a missao do didatismo é encorajar o autodidatismo, despertando,
provocando, favorecendo a autonomia do espirito” (Morin, 2004, p. 11). Dito de
outra forma: “Trata-se de uma reforma nao programatica, mas paradigmatica,
concernente a nossa aptidao para organizar o conhecimento” (Morin, 2004, p.

20).

Em sintese o presente texto procura deixar claro que a compreensao de

educacao e ensino para Edgar Morin é parte de um todo, no que se refere a sua

compreensao do que é complexidade e conhecimento.
Panorama da emergéncia das ciéncias da complexidade

Os apelos do pensamento complexo tornam-se cada dia mais audiveis no
mundo planetarizado, apesar da formacao dos espacos de resisténcia, como
acontece em momentos de mudanca paradigmatica. Tais apelos ressoam para a
comunidade cientifica e escolar como aconselhamentos frequentes sobre a
religacdo das areas de conhecimento; sugerem uma atitude dialogal diante dos
fendmenos e nao apenas uma postura estritamente analitica; acolhem o
paradoxo, a incerteza e o inacabamento como propriedades dos fenémenos
ditos complexos; defendem a ideia de que o pesquisador interfere na realidade;
reconhecem o erro como constituinte do ato de conhecer; assinalam que é ténue

o limite entre realidade, ilusao e ficcdo, e que as interpretacoes e teorias sao

sempre mais, ou menos, que os fendmenos aos quais se referem. Tais apelos e
indicacoes devem ser vistos, hoje, como um novo estilo cognitivo na construcao

do conhecimento, da educacao, da vida.

Isso porque, como sabemos, até o final do século XVIII as interpretagoes
das ciéncias sobre os fendomenos se davam num espaco reduzido de circulacao

das ideias e se pautavam, sobretudo, por uma interlocucao mais direcionada,
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linear e sequenciada. Assim, cada nova teoria se dirigia a contestar, ampliar ou
reafirmar as concepcoes ja aceitas por um séquito de participantes. Havia quase
sempre um foco principal, uma teoria ou uma interpretacao em torno da qual
giravam as investigacoes, os debates e a 'fabricacdo' de instrumentos que

permitissem demonstrar o que estava sendo defendido.

A partir do final do século XIX, com a intensa comunicacao entre os
continentes, ocorre um verdadeiro big-bang na producao de informacoes e uma
aceleracao na circulacao das ideias, teorias e interpretacoes. Fruto disso é o
protagonismo da ciéncia como uma linguagem universal, apta a criar elos
importantes para a mundializacio em curso e, consequentemente, para seu
desdobramento em areas disciplinares distintas. A consciéncia de que o
conhecimento cientifico opera de forma ambigua, contraditéria e paradoxal
quebrou as fronteiras geograficas entre nacoes e continente, mas ao mesmo
tempo recriou barreiras fisicas e imaginarias em torno de disciplinas cada vez
mais especializadas. Se hoje é mais dificil identificar um tnico criador para cada
nova interpretacdo dos fenémenos - haja vista o transito intenso das ideias no
contexto da mundializacao - é também, via de regra, mais sofisticada a hiper-
especializacao que confina o cientista e seus saberes no interior de um mesmo

territorio disciplinar.

As ciéncias da complexidade emergem como uma bifurcacao nesse
cenario gestado entre os séculos XVIII e XIX. De forma geral, um exame do
DNA dessas ciéncias anunciaria o estranho resultado de wuma
maternidade/paternidade multipla, polifonica, difusa, talvez mesmo promiscua.
Entretanto, dois fisicos-filosofos merecem destaque no contexto dessa nova
reorganizacdo dos conhecimentos. Nos primeiros anos do século XX, o
dinamarqués Niels Bohr (1885-1962) discutira a ambiguidade como uma
caracteristica evidenciada pela matéria quando se observa alguns fenémenos,
concebidos como complexos. Para Bohr, diante das expressoes distintas de um
mesmo fenomeno torna-se impeditivo para as ciéncias descrever com exatidao
sua dinamica sendo, portanto, inadequado dizer 'isto é assim'. Ao lidar com as

ambiguidades, as ciéncias devem anunciar agora: 'dadas essas circunstancias de
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apresentacdo do fenomeno, é isto que posso dizer' (Bohr apud Heisenberg,
1996). Essa constatacdo possibilitou Bohr formular o principio da
complementaridade. De sua parte, em 1926 o alemdao Werner Heisenberg
(1901-1976) propoe o principio da incerteza que, em conjunto com a nocao de
ambiguidade e descontinuidade dos fenomenos, formam como que um quebra-
cabeca para a emergéncia posterior de um método complexo construido por
Edgar Morin. Em alguns de seus livros, e sempre que trata da nova
reorganizacao do conhecimento em bases complexas e transdisciplinares, Edgar
Morin reconhece em O novo espirito cientifico de Gaston Bachelard a
formulacdo original da nocao de complexidade como um vetor epistemoldgico

de bifurcacao em relacdo ao paradigma cartesiano.

E densa e matizada a argumentacio de Bachelard na Introducéo de O
novo espirito cientifico, publicado na Franca em 1934. Ali ele afirma que
assistimos ao “florescimento de linguas novas”, a superacdo dos dualismos
objetivo/subjetivo, determinismo/indeterminismo; que “o pensamento
cientifico pode atuar em termos opostos, indo do euclidiano ao nao-euclidiano”
por meio de “matemaéticas alargadas” e uma “pangeometria”. Tendo, como
sempre, seu foco na docéncia e na pesquisa, propoe o que chama de “uma
espécie de pedagogia da ambiguidade” capaz de nutrir o espirito cientifico da
“flexibilidade” necessaria para lidar com o complexo. Bachelard se interroga se
“a epistemologia cartesiana, toda ela apoiada na referéncia as ideias simples,
pode bastar para caracterizar o pensamento cientifico atual” (Bachelard, 2008,
p. 11). Em sintese, e convicto de que a compreensao da complexidade dos

fendmenos inaugura um novo paradigma nas ciéncias, diz:

Tentaremos, entdo, na conclusao filoséfica do nosso trabalho,
apresentar as caracteristicas de uma epistemologia nao-
cartesiana que nos parece consagrar verdadeiramente a novidade
de espirito cientifico contemporaneo. [...] E essa novidade é
profunda porque nao é a novidade de uma descoberta, mas a
novidade de um método (Bachelard, 2008, p.13).

A formulacdo da nocao de complexidade por Bachelard vai se

consubstanciando e ganhando consisténcia na medida em que, para Edgar
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Morin, comecam a se dissolver os 'quatro pilares da certeza' que sustentavam a
ciéncia 'classica’: os principios da Ordem, da Separabilidade, da Reducao e da
Logica indutiva-dedutiva-identitaria. A dissolucao desses pilares, longe de se
configurar numa axiomatica propria das construcgoes tedricas abstratas, é fruto
do processo de interconexdes geograficas, politicas e culturais levadas a efeito
pela sociedade-mundo, em ambito planetario.

Em meio ao big-bang dos avancos do conhecimento e a crise dos
principios que norteavam a ciéncia classica, coube a Edgar Morin assumir o
desafio de construir um método capaz de religar e fazer dialogar as varias

descobertas oriundas de areas distintas. Com isso pode ele propor um método

como estratégia que, a partir de principios gerais, pode ser acionado por
qualquer area do conhecimento. Se, pois, as ciéncias da complexidade nao tém
pater-maternidade definida, o método complexo tem, em Edgar Morin, seu
artifice e construtor.

O que é complexidade?

Ha uma constelacao de propriedades e compreensoes diversas acerca da nocao
de complexidade. Trata-se de um método? De uma teoria? Das duas coisas? A
complexidade seria uma propriedade atinente a alguns sistemas ou um atributo

de todos os fendmenos?

A ideia de complexidade é, para Edgar Morin, uma palavra problema e
nao uma solucdo. Nao deveria se encerrar nos compéndios académicos, mas
“chegar as ruas e as pracas”, como costuma afirmar ele. O intelectual académico
e o educador nao sao mais entendidos somente como aqueles que dominam
muito bem o fenomeno do qual tratam, mas também sujeitos ativos que se
posicionam frente aos problemas do seu tempo. Disso trata o autor em seu livro

Meus demonios (1995), no capitulo intitulado “Uma experiéncia intelectual”.

Desalojar-se dos estreitos limites da superespecializacdo para
compreender a complexidade dos fendomenos do mundo é, hoje, condicdo
necessaria (mesmo que nao suficiente) para responder aos complexos
problemas politicos, ecologicos, educacionais e sociais em niveis locais e

planetarios.
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Retomamos aqui dez topicos estruturantes do que poderia ser uma
matriz da nocdo de complexidade e que aparecem mais contextualizados em

outra publicacao (Almeida, 2012, 2017).

1. E preciso distinguir complexidade de complicacao. O complicado pode
ser decomposto em partes, tantas quantas forem necessarias para permitir
sua compreensao. O complexo, ao contrario, esclarece-se pela tessitura

entre elementos heterogéneos distinguiveis, mas inseparaveis.

2. O complexo comporta incertezas, sejam essas incertezas de natureza
empirica ou teodrica. Quanto mais complexo é um sistema, processo ou
fenomeno, mais variados e difusos os movimentos e contornos

apresentados, mais impossibilidade de descricoes exatas e definitivas.

3. O complexo é marcado pela imprevisibilidade, justamente porque sobre
ele incidem multiplas causas, elementos diversos que interagem entre si e
a aptidao para se modificar em funcao de informacoes e circunstancias
externas. Diante de um fenémeno complexo s6 podemos falar em

probabilidade, nunca em tendéncia.

4. O complexo é ndao-deterministico, ndo-linear e instavel. Os fendmenos
complexos ndo se regem por leis universais e imutaveis; nao é possivel
inferir uma sequéncia linear de sua dinamica porque o complexo é

caracterizado pela instabilidade e pela variacao imprevista.

5. O complexo se constr6i e se mantém pela auto-organizacdo,
propriedade pela qual os sistemas complexos tratam internamente suas
informacGes, regenerando-as, modificando-as e gerando novos padroes de
organizagdo. Como os fenomenos complexos sdo sistemas abertos que
dependem do meio e com ele troca informacbes, o complexo é mais

propriamente um sistema auto-eco-organizado.

6. O complexo é marcado pelo inacabamento. Esta sempre em evolucao,
mutacao, transformacao. Seja no mundo natural ou nos processos sociais,

os sistemas complexos estao em permanente metamorfose e mutacao.
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7. O complexo € simultaneamente dependente e auténomo. Sua
metamorfose depende simultaneamente de um padrao interno de
organizacio e das demandas externas que lhes chegam. E possivel dizer
que a autonomia de um sujeito, por exemplo, é proporcional a
multiplicidade de dependéncias que ele experimentou na vida e diante das

quais ele fez escolhas para se tornar “ele mesmo”.

8. O complexo comporta, supoe ou expressa emergéncias. Como o que é da
ordem do acontecimento novo e nao previsivel, o complexo supée a criacao
de um novo patamar, uma nova forma de ser de qualquer fendémeno. Os

desvios, erros e imprevistos estdo na base das emergéncias.

9. O complexo se instala longe do equilibrio. Vivendo da instabilidade, o
complexo produz bifurcagdes, porque admite novos acontecimentos, e
provoca flutuacées, uma vez que se alimenta dos 'possiveis' e das

probabilidades, mesmo que nao induza tendéncias.

10. O complexo vive da tensdo entre determinismo e liberdade. Mesmo
sendo instaveis, dindmicos e imprevisiveis, os fenomenos complexos nao
escapam aos determinismos da natureza. Esses determinismos, longe de
negarem a liberdade (no caso dos individuos humanos) supdéem a

habilidade, a criatividade e a coragem para escolher.

A identificacdo desses tOpicos, categorias e principios situa a

complexidade entre o que é inerente a determinados fendmenos e o que

alimenta a estratégica do método complexo. O panorama das reflexdes sobre a

ciéncia hoje, especialmente por parte de Edgar Morin, requer a formatacao de

estratégias cognitivas abertas ao didlogo com a realidade. Reconhecendo isso, o

cientista-educador opera com a ambigua e ambivalente tarefa de elaborar

narrativas implicadas na recursividade, no diadlogo possivel entre as descricoes

dos fendmenos (a partir de como eles aparecem), suas propriedades, e as

condigoes das quais dispOe o narrador. Esse parece ser o horizonte comum das

ciéncias da complexidade (Almeida, 2017) e que, em Morin, assume o lugar

epistemoldgico de um pensamento sem fronteiras.

Cx-25



Alguns metaprincipios e operadores cognitivos subjazem ao conjunto da
obra de Edgar Morin: a implicacdo do sujeito no conhecimento; uma eco-
antropologia fundamental; uma ecologia das ideias e da acdo; e a
indissociabilidade entre os dominios da matéria, da vida, da humanidade, da
cultura e das ideias. Entendemos serem esses os operadores cognitivos que
oferecem a sustentacdo e a0 mesmo tempo a incerteza e o inacabamento de uma

epistemologia de base complexa.
Um pensador sem fronteiras: constelando a obra de Edgar Morin

Além de Um amor bandido (escrito aos nove anos e cujo exemplar unico se
encontrava numa biblioteca em Paris), a obra de Edgar Morin tem sido
indexada como: titulos de conjuntura; titulos classificados como sociologia,
antropologia, politica, cultura de massa e cinema; diarios e “autobiografias”;

titulos sobre ciéncia e conhecimento3.

A obra central, e pela qual é reconhecido como o propositor de um
método cientifico que inaugura um novo paradigma apos René Descartes, se
intitula O Método, em seis volumes (A natureza da natureza; A vida da vida; O
conhecimento do conhecimento; As ideias; A humanidade da humanidade; e
Etica).

A publicacao de O Método tem inicio em 1977, mas ja esta anunciada em
O Paradigma Perdido (1991), publicado em Paris em 1973. Construido ao longo
de 27 anos (1977 a 2004), os seis volumes de O Método, de fato, desdobram,

por meio dos metatemas (natureza, vida, conhecimento, ideias, humanidade e

3 O ano zero da Alemanha (1946), seu primeiro livro. A seguir, sem ordem cronolégica, editora e
os respectivos subtitulos, citamos as principais publicacoes traduzidas para o portugués: Cultura
e Barbarie Europeia; A via; Rumo ao Abismo; Terra-Patria (com Anne Brigitte Kern); Uma
politica de Civilizacdo; Para um Pensamento do Sul; Sociologia; Para uma politica do homem;
Cultura de massa no século XX (Necrose; Neurose); As estrelas; O cinema ou o Homem
Imaginario; O paradigma Perdido; O homem e a morte; Vidal e os seus; Meus filésofos; Minha
esquerda; Meus Demonios; Minha Paris, minha memoria; Amar, chorar, rir, compreender; O
diario da Califérnia; Diario da China; Um ano sisifo; Meus Filosofos; O X da questdo; Minhas
Paris; Meu Caminho; Edwige, a inseparavel; Introducdo ao pensamento complexo; Para sair do
século XX; Ciéncia com consciéncia; A inteligéncia da complexidade (com J. Louis Le Moigne); A
aventura do método; Religar os conhecimentos; A cabeca bem-feita; Os sete saberes necessérios a
educacao do futuro; Ensinar a viver; Sobre a estética.
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ética), concepcoes retotalizadoras da condicao humana na Terra, cujas matrizes
estdo no Paradigma perdido, a saber: a ideia de simbiose e relacdo
indissociavel entre a espécie humana e o ambiente, reconhecida por Morin
como formulada por pensadores anteriores a ele, entre os quais Karl Marx, no
Manuscrito de 1844; a ideia de uma ecologia social construida pela triade
espécie-individuo-sociedade, marcada por especializacoes importantes fruto da
experiéncia humana; a importancia dos desvios_(pré-bitticos, bibticos e
culturais) que se tornam regra posteriormente, e as ampliacoes
substantivas de niveis da complexidade organizacional, notadamente
pela emergéncia da psique, do surgimento de uma dupla consciéncia, objetiva e
subjetiva, que se parasitam mutuamente e se complementam; e, por fim, a
nocao de cultura como sistema generativo-regenerativo aberto,
simultaneamente biolégico, antropol6gico, social e histérico, marcado pelo
inacabamento, acaso, tensao, criacdo, incertezas e, sobretudo, pela

ambiguidade entre real e imaginario.

Longe de se restringir a razdo e a habilidade técnica, o processo de
construcao e formacao do sujeito anunciado no Paradigma Perdido lanca as
bases para a compreensao de que a “educacao é um operador de aprendizagem
da cultura” (Almeida, 2017, p. 79). Imerso na imitacdo e repeticio da regra
cultural coletiva, a formacao do sujeito se vale também da inventividade, da
contestacdo ao estabelecido, do desafio diante do imponderavel e das
imaginacoes fantasticas para repor os estoques de humanidade e criar novos
mundos, novas interpretacoes, novas utopias. Essa compreensao transpassa
toda a obra de Edgar Morin, seja em seus livros classificados como obras sobre
ciéncia, seja naqueles considerados de conjuntura ou educacdo. Nada mais
esperado, a esse respeito, do que o tom da dedicatéria que abre o livro A cabeca
bem-feita: “Este livro é dirigido a todos, mas poderia ajudar particularmente
professores e alunos. Gostaria que estes altimos, se tiverem acesso a esse livro, e
se o ensino os entedia, desanima, deprime ou aborrece, pudessem utilizar meus
capitulos para assumir sua propria educacao” (Morin, 2004). Essa ode a
inventividade e ao desejo de se instituir como sujeito de sua propria criacao

imaginativa certamente esta na defesa de uma educacao que seja capaz de
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restaurar Eros nas escolas e universidades. “A finalidade da reforma da
educacdo, que nao é outra sendo “o bem viver de cada um e de todos,
principalmente dos professores e alunos, requer de ambas as partes a
regeneracao de Eros”, escreve ele na conclusao de seu livro Ensinar a viver:

manifesto para mudar a educacao (Morin, 2015, p. 180).

Para Morin, o homem deixou de ser entendido como Sapiens-sapiens e
passa a ser compreendido como Sapiens-demens. E, mesmo que o paradigma
humano conjugue repeticao e variacao, ordem e desordem, sabedoria e loucura,
é a porcao demens, sobretudo, que se devem os saltos em complexidade mais
significativos. Na obra do autor, o destaque para o demens aparece, por
exemplo, na terceira parte de O Paradigma com o titulo “Um animal dotado de
despropésito” (Morin 1991 p. 91); e no Método 5 (2002) no Capitulo 4 da
Segunda parte, com o titulo “O complexo de Adao. Sapiens-demens” (Morin,

2002, p. 115).

Desvios, ruidos, inventividade, pulsdo de criacdo e desordens sao
propriedades e ingredientes bioculturais impulsionadores de dinamicas
distintivas nos sistemas auto-organizados complexos. Entretanto, no interior do
mesmo processo de complexificacdo coabitam forcas de regressio e
comprometimento de complexidade. Assim, algumas experiéncias humanas que
sao expostas como alavancas de novas reorganizacoes, sao problematizadas com
mais vigor nos volumes do Método para demonstrar regressoes em

complexidade.

A esse respeito, referimo-nos a exemplos que dizem respeito a
ambivaléncia do fenomeno da especializacao e, em especial, a trés
experiéncias primordiais da espécie humana aludidas por Edgar Morin no
Paradigma perdido: os deslocamentos dos homens adultos para a caca; os
adolescentes com tempo livre para criar; e as maes com seus filhos ao seio para
a amamentacdo por um longo tempo. Para Morin, por hipo6tese, essas trés
experiéncias arcaicas sao responsaveis pela emergéncia dos fendmenos da
solidariedade, da inventividade e da amizade, impostos ou facilitados pelos

perigos da caca (no caso dos homens adultos); pela curiosidade e criatividade
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(no caso dos adolescentes, que, para o autor, foram os responséaveis pela criacao
do fogo); e pela emergéncia de uma semiotica do afeto e aprendizagem do amor
(no caso das maes nos longos periodo de amamentacdo, que caracteriza as

primeiras sociedades).

Esses trés novos fendomenos (solidariedade, inventividade e amor) que
complexificam a condicdio humana nas sociedades arcaicas — fruto da
experimentacao de trés “classes” distintas (palavra usada por Morin) — acabam
por constituir uma ecologia comum a toda a sociedade. Ora, como sabemos, nas
sociedades modernas - e no que diz respeito em particular a construcao das
ciéncias —, as especializacOes se degeneram em praticas esotéricas que impedem
ou dificultam a troca da diversidade de experiéncias. Dessa perspectiva, a
fragmentacdo dos conhecimentos é a face necrosada da especializacdo nao
comunicante, portanto, é regressao de complexidade. Essa constatacao torna a
obra de Morin uma pista desafiadora para escolas, governos, universidades,
educadores. Da parte dos adolescentes, por outro lado, o pragmatismo da
formacao que, desde cedo, leva os estudantes a repetir o que estia nos livros
didaticos, desestimula e mesmo impede as condi¢oes de criatividade, e esse é

outro exemplo de regressao em complexidade da condicao humana.
Do pragmatico ao paradigmatico: a reforma da educacao

Importante destacar que os titulos direcionados diretamente a educacado
aparecem no final dos anos de 1990, depois de toda a investida do autor em
varias tematicas e em particular na construcao de um método capaz de religar as
ciéncias da natureza, da vida e do homem. Tudo se passa como se aflorasse em
Edgar a consciéncia de que é no inicio da formacdo que as criancas e
adolescentes podem ser instados a religar todas as coisas do mundo. Dai
porque, como ja dito, os primeiros livros sobre a reforma do ensino

fundamental sao publicados (em Paris) em 1999.

Os sete saberes necessarios a educacao do futuro (2000), A cabeca bem-
feita (2004), A religacdo dos saberes (2001), Educar na era planetaria, em
parceria com Ciurana e Motta (2003) e Ensinar a viver (2015) expressam seu

compromisso explicito com a educacdo, com uma necessaria reforma da
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educacdo, reforma essa predominantemente paradigméatica — sem excluir o
pragmatico, claro. O que ensinar nas escolas? Como articular entre si os
conteddos especificos das disciplinas? Quais os grandes temas e valores capazes
de mobilizar uma atitude mais ética diante do mundo? Essas sdo questoes
antigas, mas sempre atuais, quando postas de uma perspectiva paradigmatica.
Para Morin, uma reforma dessa natureza esta circunscrita a mudanca na

estrutura de pensar,

que permite enfrentar o extraordinario desafio que nos encerra
na seguinte alternativa: ou sofrer o bombardeio de incontaveis
informagdes que chovem sobre nos, cotidianamente, pelos
jornais, radios, televisdes; ou entao entregarmo-nos a doutrinas
que sb detém das informac6es o que as confirma ou o que lhes é
inteligivel, e refugam como erro ou ilusdo tudo o que as
desmentem ou lhes é incompreensivel (Morin, 2004, p. 20).

Inspirado no didlogo de Marx (2010) com a Feuerbach, sobre quem
educara os educadores, e na ideia de Montaigne, de que “mais vale uma cabeca
bem-feita que bem cheia”, Edgar Morin assume o dificil desafio de propor uma
reforma da educacdo e do ensino. Argumenta ele que, em vez de levar os
estudantes a acumular informacoes devemos, como educadores, estimula-los a
construir uma aptidao geral para colocar e tratar os problemas. Em outras
palavras, os professores devem atuar para que os estudantes, com liberdade e
criatividade, possam lancar mao de principios organizadores para tratar as
informacoes, transformando-as em conhecimentos e, por fim, inseri-los num
contexto maior (transdisciplinar) que lhes oferece sentido. E essa, para Edgar
Morin, a concepcao de “conhecimento pertinente” da qual trata, sobretudo, nos

livros A cabeca bem-feita e Os sete saberes necessarios a educacao do futuro.

A missao maior do educador é, portanto, fazer com que a educacao

favoreca e estimule

o pleno emprego da inteligéncia geral. Esse pleno emprego exige
o livre exercicio da faculdade mais comum e mais ativa na
infancia e na adolescéncia, a curiosidade, que muito
frequentemente ¢é aniquilada pela instrucdo, quando, ao
contrario, trata-se de estimula-la ou desperta-la, se estiver
adormecida. Trata-se, desde cedo, de encorajar, de instigar a
aptiddo interrogativa e orienta-la para os problemas da nossa
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condicdo e de nossa época. E evidente que isso ndo pode ser
inserido em um programa, s6 pode ser impulsionado por um
fervor educativo” (MORIN, 2004, p. 22).

Destituida das normatividades excessivas e dos protocolos bancarios de
acumular créditos que inibem a imaginacdo, as escolas e universidades
poderiam se tornar espacos de aprendizagem aberta, que rompem com o
predominio da rigidez, da exatiddao e da razdo patolégica que acabaram
constituindo o século das Luzes como o marco principal de referéncia para a
organizacgao, sistematizacdo e disseminacao do saber, tal como conhecemos
hoje. Por meio desses protocolos, os saberes e as experiéncias que nao resistem
ao teste da razao e da demonstracdo serdo classificados como miticos,
esotéricos, religiosos, transcendentais, metafisicos. Esse caminho representa na
verdade fixagOes normativas excludentes de estados de ser do pensamento

humano, em sua esséncia polivalente, polifonico, multiplo.

Nas palavras de Morin, o intelectual moderno “descende de uma tradicao
muito antiga: a dos sacerdotes-magos, encarregados de anunciar a verdade
sagrada, produtores/ guardides dos mitos” (Morin 1986, p. 232). O fil6sofo
iluminista passa a submeter a verdade sagrada a prova da critica. Produz-se um
novo mito: a razao. Dessa ruptura nasce o intelectual moderno e também o
educador. “O mito da razdo emancipa o intelectual”, afirma ainda Morin em

Para sair do Século XX (Morin, 1986, p. 234).

Dotado de uma simbiotica ambivaléncia, o sabio pré-iluminista se
constituia ao mesmo tempo como defensor de valores morais e um rigoroso
observador, sistematizador e interpretador dos fendmenos fisicos e sociais do
seu tempo. O intelectual moderno emerge no interior de um matizado processo
socio-historico que elege a razao como o tnico critério definidor da ciéncia.
Mutatis-mutandis a transformacdo do educador, antes um sabio polivalente,
hoje um especialista num dominio estrito de competéncia, reatualiza o mesmo
processo de fratura e reducdo das condicoes ampliadas da comunicacao do

conhecimento.
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Reprograma-se o pensamento pela via das escolhas redutoras entre
homem e meio, razdo e imaginacao, crenca e demonstracdo. As questOes
colocadas pelas sociedades passam a ter dominios de resolucao distintos. O
conhecimento como recurso para fechar a brecha cérebro-meio tem agora
diante de si questoes de natureza supostamente diferenciadas. Estabelecem-se
divisores entre o que é da ordem do racional e do irracional, e, mais
particularmente, opdem-se os problemas considerados ora miticos, ora
metafisicos, ora cientificos. A fragmentacdo do pensamento torna-se visivel pela
producao de especialistas nao comunicantes. Emerge o descompasso na
articulacio entre os itinerarios miticos e logicos. O pensamento simplificador
pulverizara a partir de entao as questoes a serem apreciadas pelas sociedades

humanas de forma insular e pontual.

Essa estrutura de operacdo do pensamento e producao do conhecimento
tem por base a emergéncia de uma sociedade pré-industrial que vé
multiplicados os problemas ja existentes ao mesmo tempo em que se defronta
com o aparecimento de novos problemas. O aumento e deslocamento
populacionais, o redirecionamento da formacdo técnico-profissional, o
aparecimento de doencas provocadas pelas aglomeragOes urbanas etc., vao
demandar uma nova organizacao na producao de saberes. Essas contingéncias
socio-historicas consolidarao varias cadeias de separacdo sucessivas entre
natureza e cultura, o mundo real e o mundo imaginéario, producao material e
producao do pensamento, trabalho manual e trabalho intelectual, fazer e saber,
teoria e pratica, pensamento e acdo. A separacdo entre a arte da técnica e a
estética da reflexdo encontrard na sociedade industrial nascente as condicoes
favoraveis para expressar-se. Torna-se entdo indispensavel a formacao de
competéncias especificas gestadas pelos adestramentos que confinam o
individuo em um campo extremamente restrito de atividades. A ciéncia passa a
acentuar o carater utilitario do conhecimento, limitando o campo da reflexao a
certos dominios. As universidades protagonizam-se formadoras de perfis
intelectuais, cientificos, educacionais especializados, e as escolas reproduzem

esse modelo com jovens, adolescentes, criancas.
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No cenario dessa logica perversa, as instituicoes educacionais vao aos
poucos abrindo mao da reflexdo e da critica para privilegiar a formacao de
especialistas que reproduzem maquinicamente uma sociedade fragmentada,
comprometendo assim as condices de convivialidade e didlogo social entre os

saberes milenares da tradicao e a ciéncia moderna.

Assim, em primeiro lugar, mais que reformular as teorias e metodologias
particulares para pensar o mundo, é fundamental que nos coloquemos o
problema de recompor a estrutura de pensar. Em segundo lugar, considerando
o quadro interno do conhecimento cientifico, h4 que se propugnar pela
articulacao entre ciéncias da vida, ciéncias do homem, ciéncias do mundo fisico.
Aqui, nao bastardo, certamente, esforcos de superposicio de contetdos
disciplinares. Nessa direcao, a interdisciplinaridade deve ser ultrapassada pelo
horizonte da transdisciplinaridade, em busca do pensamento complexo. Por
outro lado, esse intercAmbio interno entre disciplinas cientificas nao basta. E
fundamental ampliad-lo nos quadros do didlogo entre a ciéncia e os saberes da

tradicdo, conforme ja assinalamos.

Esses exercicios supdoem reativar ou configurar uma estrutura cognitiva
de multiplas e complexas entradas. Nessa nova e plurifocal rede cognitiva perde
sentido, certamente, a estrutura dual e fragmentada de pensar o mundo e o

homem. Esse é o horizonte posto hoje ao conhecimento.

Diante deste horizonte é importante investir numa reorganizacao do
conhecimento capaz de prover uma reforma na educacao. Isso requer uma nova
alianca entre cultura cientifica e cultura humanistica, a reforma do pensamento
e o exercicio do didlogo. Essas ideias podem fomentar praticas educacionais
capazes de religar os conhecimentos e fazer dialogar nossas competéncias.
Rediscutir como hipoteses postulados tidos como indiscutiveis, imprimir
importancia a fatos concebidos como aleatoérios pela ciéncia, refutar a ortodoxia
e 0 maniqueismo, por a luz nossas crencas fundamentais, exercitar a
criatividade do pensamento, sdo alguns dos protocolos que favorecem a

emergéncia de um novo espirito cientifico e de um novo educador.
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Esse protocolo de intencoes, talvez mais propriamente uma pedagogia da
complexidade, precisa estar comprometido com um ideario educacional mais
ético diante dos graves problemas planetarios, sem abrir mao, é claro, da nossa
heranca milenar que, de uma certa forma, ainda se mantém nos redutos dos
saberes da tradicao. Esse desafio, longe de configurar uma missao propria de
um especialista, pertence igualmente aos epistemologos, fisicos, educadores,

sociologos, antropdlogos, intelectuais da tradi¢ao, pensadores indigenas.
O educador, a que sera que se destina?

Educar é um ato de esperanca e, como tal, regado pelo desejo de que o que foi
plantado brote da melhor forma possivel. Educar é um exercicio de paciéncia,
espera e incerteza. Educar é uma espécie de lapidacao na perspectiva de um
presente melhor do que o passado e sempre aquém do que o futuro pode
moldar. Prefaciando o livro Jtilio Verne: a ciéncia e o homem contemporaneo.
Michel Serres: dialogos com Jean-Paul Dekiss, Jean-Paul Dekiss (2007)
sintetiza, em certa medida, a esperanca de Verne com o conhecimento e com a

educacao vistas sob essas lentes.

A tltima palavra é também aquela que Ray Bradbury poe na
boca de Julio Verne ao fim de sua conversa imaginaria com ele.
Depois de expressado uma vez mais a esperanca de ver as
geracoes futuras mais bem educadas no conhecimento do que as
precedentes Julio Verne, antes de virar-se e desaparecer na
praia deserta, conclui: ‘Transmitam!’. (Dekiss, apud Serres,
2007, p. 10)

Transmitir o que se sabe faz parte da orientacao dada pelo escritor para
bem educar, mas também, estd na base do exercicio pedagogico condutor dos
humanos em sua travessia para o mundo da cultura. A narrativa pedagogica
consiste de um volumoso enredo enciclopédico, resistente as transmutacoes
temporais e espaciais, porque transversalizada pela questido: que homem
queremos formar? Essa pergunta de carater universal singulariza-se pelas
variagOes narrativas que recobrem a superficie da Terra de um manto mesclado,
tigrado, zebrado, misturado, mestico, como sugere Michel Serres (1993). Esse

manto torna-se o mapa das decifracoes, nao mais de uma questao original em si,
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mas do conjunto de sobreposicoes e entrelacamentos realizados na tentativa de
transmitir, de modo cada vez mais lapidar, conhecimentos multiplos, sejam eles
oriundos das populagoes tradicionais ou propriamente originados pelas ciéncias
modernas. De uma perspectiva complexa, essa transmissao ocorre pelo
reconhecimento de uma praxis educativa guiada, a priori, pelo transito entre
estes conhecimentos e pela promocao do ensino-educativo da condicdo humana
tecido na convergéncia dialdgica entre as culturas cientificas e as culturas das

humanidades.

A reforma da educacao pressupde pensar um educador capaz de lidar
com questoes do tipo: quais sao os “saberes necessarios a educacao do futuro?”,
como propugnada por Edgar Morin. Como reorganizar o que ja acumulamos?
Para avancar, é necessario abdicar de nossas especialidades? Nao. O educador
do mundo contemporaneo assume-se como um autor especial capaz de viajar, se
deslocar da sua area de pertencimento para compartilhar experiéncias
multiplas, sempre munido pelo ideal de abrir as disciplinas, fazer dialogar as
competéncias e as estruturas de pensar. Esse educador-autor se assemelha ao
que Serres diz ter sido Jilio Verne na sua formacao. Segundo Serres um autor é
“alguém que aumenta; aquele que nos aumenta, que faz crescer o leitor ou que
enriquece a matéria sobre a qual trabalha: o aumentador” (Serres, 2007, p. 73).
Para empreender tal exercicio, podemos ter por espelho, novamente, o que diz
Serres a respeito da pedagogia como um modelo baseado na viagem ou no

deslocamento.

Quando os gregos, por exemplo, inventaram o ensino
programado, a Paideia, o primeiro texto que deram a juventude
foi a Odisseia. A que isso remetia? Remetia a questdo: Que
homem queremos formar? Todo mundo respondia: eu quero me
tornar Ulisses. Eu quero visitar as terras conhecidas e
desconhecidas, viver aventuras perigosas com o Ciclope e idilios
adoraveis com Nausicaa. Quero jantar em casa do rei Alcinoo.
Quero proporcionar-me a experiéncia universal possivel com
esses deslocamentos. Foi assim que um povo de marinheiros
inventou a geometria e a filosofia (Serres, 2007, p. 26. Grifos do
autor).
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Assim como foi a Odisseia para os gregos, podemos escolher referéncias-
guia para servir a formacao dos humanos na contemporaneidade. Talvez a
acumulacao e pulverizacao das narrativas tornem o desafio maior do que o
enfrentado pelos gregos. Edgar Morin se colocou nesse desafio de encontrar
matrizes, orientacoes, caminhos. O seu caminho estrutura-se a partir de um
exercicio interminavel de religacao de saberes. Para ele, ao invés de contetidos
isolados por disciplinas, o ensino deveria se organizar por meta-temas capazes
de aglutinar a multiplicidade das informacgoes dispersas nos dominios
especializados. Com esse proposito, Morin apresentou a constelacdo meta-
tematica Cosmo, Terra, vida, sociedade, homem, culturas adolescentes, historia
e arte como organizadores de uma reforma do ensino. As Jornadas Tematicas —
evento coordenado por ele como contribuicao a reforma do ensino fundamental
na Franca, apresentado ao entao Ministro da Educacao Claude Alegré, no ano de

1998, expressa essa motivacao.

Passados 22 anos das Jornadas, resta-nos saber como temos exercitado
nossa missao de educar para a vida. De nossa perspectiva, a educacao pode ser
entendida como experimento maximo para as viagens do educador-autor que,
imunizado contra uma pedagogia da fratura é contaminado pela carga viral
transportada pela pedagogia complexa, aberta as incertezas dos mapas ja
confeccionados. Agora o educador-autor se embrenha nas variacoes descritivas

que se acumulam na literatura, na ciéncia, na tradicao.

Enredos cumulativos, dissimétricos ou descontinuos, mas sempre
especulativos e invasivos, revelam formas sistematicas de exploracoes de
superficie e dos subsolos da Terra, criando a nocao de uma “era planetaria”

(Morin 2002, p. 46). Pergunta Morin,

0 que seria esse planeta, esse grao de poeira cosmica onde
emergiu a vida, onde a vegetacao produziu o oxigénio de sua
atmosfera, onde o conjunto dos seres vivos, espalhando-se por
toda a sua superficie, constituiu uma biosfera eco-organizada e
auto-regulada, onde originada de um ramo do mundo animal, a
aventura da hominizacao se lancou e se desenvolveu? (Morin,
2002, p. 46).
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Para esse pensador erratico, “a existéncia da Terra nao é mais apenas de
superficie, mas é profundidade. Ela ndao é mais estatica, é evolutiva”. Ele amplia
esse argumento afirmando que “nossa crosta viveu e continua a viver uma
aventura prodigiosa, feita de movimentos dissociativos, reassociativos, verticais,
horizontais, de deriva, encontros, choques (tremores de terra), curtos-circuitos
(erupgoes vulcanicas), quedas de grandes meteoritos, glaciacoes e
aquecimentos” (Morin, 2002, p. 47). Além disso, “a Terra é o berco da vida”
(Morin, 2002, p. 51). A Terra, esse organismo vivo e complexo, é apontada por
Morin como um dos meta-temas para guiar uma reforma do ensino, devendo
ser abracado como tema-problema. Isso posto, ha que se ocupar o educador em
criar as pontes entre as diversas narrativas para tecer a religacao do que esta
disperso, difuso, fragmentado. Esse é o desafio da nossa época, das ciéncias
multidimensionais como a Geografia, das novas ciéncias sistémicas como

Ecologia, Ciéncias da Terra e Cosmologia.

Certamente a transmissao do que aprendemos é perene, com um certo
privilégio para os conteddos da cultura tecnocientifica, deixando no
esquecimento narrativas literarias e ensinamentos dos saberes milenares sobre
o mundo fisico, a sociedade e a condicao humana. Certamente, ainda persiste o
ideario fragmentado para pensar a organizacao do conhecimento, muito embora
reconhecamos tentativas de alteracdo dessa matriz do pensamento

contemporaneo.

A recorréncia feita por alguns segmentos educacionais em pensar a
reforma como sendo um protocolo pragmatico e pouco paradigmatico tem
contribuido para que as ideias de Morin sejam vistas como receitas aplicaveis
em situacoes previamente idealizadas. Esse entendimento compromete o que
Edgar destaca ja no inicio do capitulo 1, do livro A cabeca bem-feita. Para ele, o
desafio do ensino esta em lidar “com realidades ou problemas cada vez mais
polidisciplinares, transversais, multidimensionais, transnacionais, globais,
planetarios” (Morin, 2000, p. 13), 0 que requer tornar visiveis “os conjuntos
complexos; as interacOes e retroacOes entre partes e todo; as entidades

multidimensionais; os problemas essenciais” (Morin, 2000, p. 13). O que esta
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em jogo é como pensamos a realidade, atribuindo a este pensamento a
indissociavel acdo pertinente, afinal o real decorre da implicacdo

pensamento/acao/acao/pensamento.

A questao dos saberes necessarios a educacao do futuro estad amparada
numa reforma paradigmatica, sendo fundamental ao educador estar atento a
uma agenda de maultiplos principios: 1. Pensar a educacao como uma atividade
humana cercada de incertezas e indeterminacoes, mas também comprometida
com os destinos das espécies, incluindo a humana, suas evolucgoes, regressoes;
2. Praticar uma ética da competéncia que comporte ao mesmo tempo um pacto
com o presente sem esquecer nosso compromisso com o futuro; 3. Buscar as
conexoes existentes entre o fendmeno que queremos compreender e o seu
ambiente maior; 4. Abdicar da ortodoxia, das faceis respostas finalistas e
completas; 5. Exercitar o didlogo entre os varios dominios das especialidades; 6.
Deixar emergir a complementaridade entre arte, ciéncia e literatura; 7.
Transformar nossos ensinamentos em linguagens que ampliem o nimero de
interlocutores da ciéncia. Tudo isso talvez seja um bom exercicio para religar
nas teorias, nos conhecimentos e na ciéncia os lacos indissociaveis da teia da

vida.

Ao educador imbuido desses principios caberia, hoje, o exercicio de fazer
emergir uma qualidade do pensamento que estd em parte adormecida: o
prazer de conhecer. O incitamento a criatividade, o proposito de interditar a
ortodoxia e a certeza, podem vir a prefigurar uma educacdo mais atenta as
demandas culturais desse século. Esse educador talvez tenha que incluir na sua
agenda duas tarefas que, mesmo distintas, sdo complementares. Uma diz
respeito a reconstrucao de seu proprio perfil enquanto profissional da educacao:
a morte do sujeito narcisicamente investido do poder é o minimo que se espera
para se reformatar os espacos discursivos do didlogo professor-aluno. Essa
tarefa amplia-se numa outra, sem duvida investida de maior envergadura e
desafio. Trata-se de exercitar uma verdadeira aerobica dos neur6nios no sentido
de desconstruir os imprintings paradigmaticos que impedem novas e ampliadas

sinapses cognitivas de alunos cada vez mais avidos em expor suas
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subjetividades, seus mapas auto-biograficos e em compreender os contetidos

disciplinares que se tornam significativos apenas pela partilha e co-producao.
Para concluir

Os argumentos, circunstancias e reflexdes expostas anteriormente, e sobretudo
as referéncias feitas a Edgar Morin, permitem destacar uma das proposicoes
fundamentais do pensamento complexo, isto é, a implicacdo do sujeito no
conhecimento. Dessa proposicao pode se inferir por consequéncia a implicacao
do autor na narrativa. Trata-se na verdade de: a) tomar consciéncia dessa
implicacao; b) relativizar o sentido da objetividade pretendido pela ciéncia,
tanto quanto reduzir o sentimento de verdade absoluta; c) ampliar os didlogos
intersubjetivos entre pesquisadores de modo a consolidar uma ecologia das

ideias que garanta a singularidade e a diversidade das narrativas da ciéncia.

Se faz sentido propugnar por uma ciéncia da inteireza, supde-se
igualmente lancar as bases para uma educacao que facilite a inteireza do sujeito.
Nesse sentido, é importante redirecionar os horizontes pedagogicos e
educacionais, com vistas a autoformacdo de sujeitos que se sintam autores de
suas narrativas. Concebendo-se como construtores da realidade, os
pesquisadores sentir-se-ao certamente responsaveis pelo discurso proferido e
pela narrativa construida. Dessa perspectiva, a narrativa subjetivada e uma
ciéncia da inteireza caminham lado a lado com uma ética da responsabilidade

do cientista-educador.

Uma agenda a ser permanentemente refeita ou ampliada poderia se
constituir num primeiro passo em direcao a esse horizonte. Essa agenda poderia

partir de quatro recomendacoes:

1. Disseminar e discutir com nossos alunos, livros, textos ou artigos que
dessacralizem a ciéncia e as teorias; que mostrem o contexto, as contradicoes e
as singularidades da vida dos autores consagrados e compreendidos como
super-homens; que destaquem a relacao de proximidade ou afastamento entre

autor e obra, autor e tempo historico.
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2. Problematizar a separacao entre obras tedricas, obras de divulgacao e obras
autobiograficas afim de considera-las como essencialmente complementares e

nao opostas e excludentes.

3. Para além da linguagem escrita, fazer uso de filmes que contextualizem a vida
dos cientistas, compositores, escritores, tomando tais filmes como

complementos das obras escritas e nao como meras ilustracoes.

4. Incentivar nos alunos uma escritura que evoque a autoria dos argumentos e
expresse a responsabilidade e o compromisso do sujeito com as palavras; que
reduza o mimetismo tedrico e a repeticdo do que ja foi demasiadamente
repetido; que apele para a criatividade e singularidade das compreensoes sobre

o mundo.

Essa agenda, mesmo que incompleta e provisoria, poderia ajudar a
desfazer o equivoco de uma ciéncia abstrata, impessoal, neutra e objetiva.
Poderia talvez alimentar a autoestima intelectual tao necessaria a construcao de
sujeitos mais vivos e autonomos, verdadeiros artesaos do pensamento, da vida,
da ciéncia e da historia de cada dia. A reforma da educacdo requer, como

afirmou Edgar Morin, a “regeneracao de Eros”.
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