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Resumo:

Trabalho sistematizado a partir de pesquisa bibliogrdfica em Husserl (1989, 1992, 1996,
1998, 2000), Merleau-Ponty ( 1999), Bicudo (1997), Capalbo (2008), Bueno (2001, 2009,
2014, 2016), Morin (1982, 1996, 1999, 2000, 2001, 2007, 2009), Torre (2008, 2009, 2011,
2012), Moraes (2003, 2014, 2015), J. H. Suanno e M. V. R. Suanno (2013) além de outros,
com objetivo de compreender conceitos e principios para ressignificar a educagGo no
século XXI, sob a problemdtica: como contribuir para repensar a educacdo contempordnea
nas dimensées fenomenoldgica e complexa de modo criativo, rigoroso, intencional e
interdisciplinar? O trabalho se justifica pela investigacdo de novas perspectivas
epistemolodgicas, ontoldgicas e metodoldgicas, para transcender os limites conceituais
para a educacdo de hoje. As abordagens investigadas buscam superar as dualidades teoria
e pradtica, sujeito e objeto, emocdo e razdo. Apresentamos inicialmente a fenomenologia
de Husserl, depois o pensar complexo de Morin e os indicios de contribuicées apresentados
pelos referenciais investigados, como contraponto, para ressignificar a educacéo, de modo

a atender as especificidade do mundo global e atual.
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Educacédo no século XXI.
Abstract:

This paper is prepared by means of a bibliographic research on works by Husserl (1989,
1992, 1996, 1998, 2000), Merleau-Ponty (1999), Bicudo (1997), Capalbo (2008), Bueno
(2001, 2009, 2014, 2016), Moraes (2003, 2014, 2015), JH Suanno and MVR Suanno (2013),
Morin (1982, 1996, 1999, 2000, 2001, 2007, 2009), Torre (2008, 2009), and others. The
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most general aim of the paper is to understand concepts and principles in order to give a
new-meaning to education in the 21 century centered on the following issue: how to
contribute to rethink contemporary education in the phenomenological and complex
dimensions in a creative, rigorous, intentional and interdisciplinary way? The work is
justified by the research on new epistemological, ontological and methodological
perspectives, in order to transcend the conceptual boundaries for today's education. The
approaches under inspection in the paper seek to overcome the dualisms between theory
and practice, subject and object, emotion and reason. Initially, | present the
phenomenology of Husserl, and then the complex thinking of Morin. Finally, | exhibit the
indicators of new contributions presented in the texts | studied as a counterpoint to give a
new meaning to education, in order to meet the specificity of the global and current

world.

Keywords: Complexity - Phenomenological - Rethink - Interdisciplinary - Education in the

21% century.

Resumen:

El trabajo sistematizado de la literatura sobre Husserl (1989, 1992, 1996, 1998, 2000),
Merleau-Ponty (1999), Bicudo (1997), Capalbo (2008), Bueno (2001, 2009, 2014, 2016),
Morin (1982, 1996, 1999, 2000, 2001, 2007, 2009), la Torre (2008, 2009, 2011, 2012),
Moraes (2003, 2014, 2015), JH Suanno y MVR Suanno (2013), asi como otros, con el fin de
entender los conceptos y principios de replantear la educacion en el siglo XXI en el marco
del problema: como contribuyen a repensar la educacion contempordnea en las
dimensiones fenomenoldgicas y complejos de manera creativa, rigurosa, util e
interdisciplinaria? El trabajo se justifica por la investigacion de nuevas perspectivas
epistemoldgica, ontoldgica y metodoldgica, para trascender los limites conceptuales de la
educacion de hoy. Los enfoques investigados buscan superar la dualidad teoria y la
prdctica, sujeto y objeto, la emocidon y la razén. La fenomenologia de Husserl presente
inicialmente, y luego pensar complejo Morin y las contribuciones de las pruebas
presentadas por la referencia investigado, en oposicion a replantear la educacion con el

fin de cumplir con el mundo global y especifica moderna.

Palabras clave: Complejidad - Fenomenologia - Replantear - Interdisciplinaria - Educacion

en el siglo XXI.
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1 Introducao

Como professora nos Cursos de Graduacdo em Letras e Pos-Graduacgao Stricto Sensu e
pesquisadora do Nucleo Interdisciplinar de Estudos Literarios do Curso de Letras da UFT
(NIEL), Campus de Porto Nacional, TO, e do Nucleo de Estudos e Pesquisas em
Fenomenologia e Educacdo (NEPEFE), da Faculdade de Educacido da Universidade Federal
de Goias (UFG), comungo com a afirmativa de Freire (2007:43), segundo o qual, “na
formacdo permanente dos professores, 0 momento fundamental é o da reflexdo critica sobre

a pratica”.

Seguindo esse caminho continuo de formacao, deparo-me com mais um desafio, que é o
Estagio Pos-Doutoral, desenvolvido no Programa de Pos-Graduacgao Stricto Sensu em
Educacao, Linguagem e Tecnologias (PPG-IELT), da Universidade Estadual de Goias, como
bolsista do Programa Nacional de P6s-Doutorado (PNPD-CAPES), sob a supervisao do Prof.

Dr. Joao Henrique Suannos.

Nessa oportunidade me vejo frente a possibilidade de continuar minhas investigacoes sobre a
problemética educacional, que ainda no século XXI se apresenta, em geral, com uma visao
mercantil, fragmentada, reducionista, voltada mais para o mercado de trabalho, com
formacao técnica, acritica e aligeirada. Esse modelo educacional se resume ao
desenvolvimento de competéncias técnicas, para uma atuacao pratica restrita ao que se vai
ensinar, provocando uma distor¢do no modelo educacional atual. Surge entdo nosso
questionamento para este trabalho: como contribuir para metamorfosear a educacao
contemporanea nas dimensdes fenomenologica e complexa de modo criativo, rigoroso,

intencional e transdisciplinar?

Dentro dessa perspectiva de mudancas de olhares e acdo, dizem J. H. Suanno, M. V. R.
Suanno e Santos (2013) que é necessaria a busca de uma educacgio que se permita construir
na acao e reflexao permanentes dos sujeitos que dela fazem parte, construindo e integrando
saberes, autorregulando e autoproduzindo suas agdes e conhecimentos. Uma educagdo que
contemple o individuo, a sociedade e a natureza, compreendendo interesses que sao, ao

mesmo tempo, o local e o global.

5 Pos-doutor em Educacio, professor titular da Universidade Estadual de Goi4s e do Programa de P6s-Graduacao
Stricto Sensu Interdisciplinar em Educagdo, Linguagem e Tecnologias — IELT-UEG. Membro da Rede
Internacional de Escolas Criativas— RIEC, a que minha pesquisa de estagio pos-doutoral se vincula.
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Nesse sentido, Moraes (2014) propoe o desafio de se romper com uma educacao que segue a
logica binaria herdada do racionalismo cartesiano, bem como da linearidade de causa e
efeito, de certezas absolutas e permanentes e de verdades generalizaveis, ainda presentes na
educacao de modo geral. Para isso, os autores apresentam a ldgica do pensamento complexo,
da incerteza, das verdades temporarias e impermanentes, em que o sujeito, em seu contexto e
significados, constroéi e é construido pelo conhecimento.

Segundo Schon (1995), o conceito de reflexdo é mais bem compreendido na acdo. Assim,
propds o conceito de reflexdo na acdo como o processo pelo qual os professores aprendem
com base na analise e interpretacao de sua propria atividade. Em consonancia, visando
ultrapassar as concepcoes tradicionais de educacao, delineia-se neste trabalho outro tipo de
educagdo, que tem como seu eixo central a complexidade e a fenomenologia, para, a partir de

sua interacao e reflexdo, contribuir para uma educacao criativa, inovadora e humana.

Na elaboracao desta investigacao bibliografica, buscam-se o rigor e o comprometimento da
fenomenologia de Edmund Husserl, iniciada no século XIX, assim como a complexidade do
pensamento de Edgar Morin, fil6sofo contemporaneo do século XXI, cujo objetivo é comum:
revelar o mistério do homem, do mundo e da razao. Husserl transformou a fenomenologia
em uma ciéncia que prima pelo rigor, ligando o fenémeno a consciéncia, para compreender a
realidade como ela é e apreender o real em sua totalidade. Edgar Morin acredita que a ciéncia
empirica privada da reflexao e a filosofia especulativa sao insuficientes para a compreensao
do homem, da educacdo e do mundo, pois a consciéncia sem ciéncia e a ciéncia sem

consciéncia sao radicalmente destrutivas.

Entendemos que as investigacoes propostas por Husserl e Morin se aproximam nas
dimensbdes da complexidade, rigor, interdisciplinaridade e intencionalidade. Trata-se de
dimensoes que fazem parte do jeito humano de ser, de viver e de se relacionar, primeiro
consigo mesmo, com o outro e com o mundo vivido, local onde o homem interage, aprende,
relaciona, ama, trabalha, se desenvolve, e onde é educado e transformado. Com esse
entendimento, propomos, neste artigo, a partir do nosso mundo vivido e dos referenciais
citados, contribuir para o desenvolvimento de uma postura cada vez mais consciente, ética e
atuante na luta pela superacao de paradigmas e fragmentacoes educacionais, que afetam toda

a humanidade.
A sistematizacdo desta pesquisa, em forma de uma aproximacao simultaneamente histérica e
reflexiva de dois referenciais importantes como a fenomenologia e o pensamento complexo,

nao foi um exercicio facil. Isso porque requer uma préaxis rigorosa e uma busca seletiva de
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categorias significativas dos referenciais investigados, de modo a ressignificar a educacao do

mundo real no século XXI. Como afirma Merleau-Ponty (1999:5),

[...] o real deve ser descrito, nao construido ou constituido. Isso quer dizer que nao
posso assimilar a percepc¢ao as sinteses que sdo da ordem do juizo, dos atos ou da
predicacdo. A cada momento, meu campo perceptivo é preenchido de reflexos, de
estalidos, de impressoes tateis fugazes que nao posso ligar de maneira precisa ao
contexto percebido e que, todavia, eu situo imediatamente no mundo, sem
confundi-los nunca com minhas divagacdes. A cada instante também eu fantasio
acerca de coisas, imagino objetos ou pessoas cuja presenca aqui nao é incompativel
com o contexto, e, todavia, elas nao se misturam ao mundo, eles estao adiante do
mundo, no teatro do imaginario. Se a realidade de minha percepcao s6 estivesse
fundada na coeréncia intrinseca das “representacoes”, ela deveria ser sempre
hesitante e, abandonado as minhas conjecturas provaveis, eu deveria a cada
momento desfazer sinteses ilusorias e reintegrar aos reais fendmenos aberrantes
que primeiramente eu teria excluido dele. Nao é nada disso. O real é um tecido
s6lido, ele nao espera nossos juizos para anexar a si os fenémenos mais aberrantes,
nem para rejeitar nossas imaginagdes mais verossimeis. A percep¢do nao é uma
ciéncia do mundo, ndo é nem mesmo um ato, uma tomada de posi¢ao deliberada;

ela é o fundo sobre o qual todos os atos se destacam e ela é pressuposta por eles.

Compreendemos entao que, para ressignificar a educacao, conforme nos adverte Merleau-
Ponty (1999), é necessario descrever o real a partir do seu tecido so6lido, e nao com base em
sinteses e impressoes de juizos frageis, carregados de conceitos antecipados, que nao fazem
inferéncia ao mundo vivido no real, que no nosso caso é o contexto educacional do século
XXI. Isso nos convida a um novo olhar mais amplo, multiplo, em conjunto, para analisar

todos os aspectos dessa realidade educacional.

Repensar a educacdo pressupoe ultrapassar o que esta posto, superar o que aparentemente
estd determinado, romper com a forma positivista de investigar o objeto com proposicoes
cientificistas e supostamente neutras. Temos de conseguir pensar o mundo de modo
complexo e em sua totalidade, compreender o fendmeno em sua génese, em todas as
dimensbes, com analise rigorosa, mas nao exata. Para tanto, é necessario privilegiar a
reflexdes vividas, as acoes, os registros das experiéncias do sujeito, e de suas relagoes com a

sociedade, para apreender o seu sentido.

A fenomenologia e a complexidade, ao proporem essa reflexao sobre a existéncia humana, em
seus aspectos particular, individual e social, também possibilitam-nos compreender as
microrrelagoes de poder, para nos percebermos em uma dimensao mais ampla e significativa
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da nossa existéncia, como pratica social e educacional. Ha que se ser superado pela acao
humana, pois somente o homem ¢é responsavel por atribuir sentido e transformar a sua
propria realidade. Como afirma Heidegger, o ser-no-mundo “é um ser para a possibilidade”

(1988:44).

De acordo com Husserl (apud BUENO, 2014), para que possamos atingir esse nivel de
reflexao filosofica, ha a necessidade de romper com a atitude natural, do senso comum ou
cientificista, presa a aparéncia, em que o eu, as minhas experiéncias e os fendmenos em geral
sdo assumidos como coisas em si. E preciso chegar a atitude fenomenolégica, a qual nos leva
a raiz dos fendmenos e permite-nos ir a esséncia do objeto, ver o que ainda nao foi visto. Esse
processo faz com que o homem alcance a condicao de ser-para-si, ou seja, que a0 mesmo
tempo tenha consciéncia de si, do outro e do mundo.

Portanto, trata-se de um exercicio fenomenologico e complexo, no sentido de rever conceitos,
apresentar novos referenciais, ampliar as possibilidades histoéricas para continuar
transformando e reinventando nosso mundo, nossa educacao e nossa pratica, interligando
conhecimentos, experiéncias e sentidos, para uma reforma do pensamento. Para tanto,

segundo Morin (2001:20),

[...] faz-se necessario substituir um pensamento que esta separado por outro que
esta ligado. Esse reconhecimento exige que a causalidade unilinear e unidirecional
seja substituida por uma causalidade circular e multirreferencial, que a rigidez da
légica classica seja corrigida por uma dialoégica capaz de conceber nocGes
simultaneamente complementares e antagonicas, que o conhecimento da
integracdo das partes ao todo seja completado pelo reconhecimento do todo no

interior das partes.

Nessa perspectiva, Moraes (2003) ressalta que, se a realidade é complexa, ela requer um
pensamento abrangente, multidimensional, capaz de compreender a complexidade do real e
construir um conhecimento que leve em consideracao essa mesma amplitude. A necessidade
da interdisciplinaridade na producdo e na socializacio do conhecimento, no campo
educativo, se torna importante para a transformacdo das posturas epistemoldgicas e
pedagogicas tradicionais. A interdisciplinaridade busca responder a necessidade de
superacao da visdo fragmentada nos processos educacionais e sinaliza um movimento que
caminha para novas formas de organizacdo do conhecimento, ou seja, que redimensiona e
amplia a educa¢io, numa visao criativa e humana.

Nessa mesma perspectiva, a procura de novos caminhos para ultrapassar a visao reducionista

e mecanica do universo, Morin (2015:23),
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[propde] a superacdo do pensamento linear, reducionista e disjuntivo. E nos
desafia a um pensamento complexo, transdisciplinar em busca de novas solucoes,
que nos ajudem a compreender e a tratar nossos problemas de forma ampla,
rigorosa e complexa. E necessario que possamos exercitar um olhar investigador,
atento, amplo, diverso, capaz de ver a esséncia do objeto olhado, sabendo que,

aquilo que vemos em um primeiro olhar, pode nao ser apenas o que percebemos.

Esses sao alguns dos aspectos e das dimensoes que tornam esta pesquisa significativamente
relevante e que sdo tratados aqui de forma detalhada a partir de seus precursores.
Buscaremos, em dois referenciais rigorosos, extremamente elaborados e ricos, como a
fenomenologia e a complexidade, perspectivas epistemologicas, ontologicas e metodologicas
inovadoras e/ou criativas que nos proporcionem transcender os limites conceituais acerca da
educacao para o século XXI. E ainda para possiveis reformulacoes nas propostas de formacao

docente, em seus projetos pedagogicos e na praxis® docente.

Edmundo Husserl: criador da fenomenologia

Constitui tarefa muito gratificante discutir a origem, a importancia e os conceitos fundantes
da fenomenologia, mesmo se tratando de um pensamento complexo, portanto, de dificil
compreensdo, extremamente elaborado e construido ao longo do tempo, com muito rigor.
Vale assinalar que essa corrente de pensamento filos6fico surgiu no final do século XIX, com
Edmund Husserl, num momento em que as ciéncias humanas entraram em crise exatamente
por terem pretendido fundar-se em bases puramente empiricas ou psicolégicas. Husserl
dedicou-se inicialmente aos estudos da matematica, concluidos em 1884, e s6 depois disso
passou a cursar filosofia, com Franz Brentano. No comeco foi por mera curiosidade e sem
intencao alguma de se comprometer com a filosofia, disciplina que encarava com certa

desconfianca (GILES, 1993).

Franz Clemens Honoratus Hermann Brentano, o mestre de filosofia de Edmund Husserl,
nasceu em 16 de janeirode 1838,em Zurique, Alemanha. Lecionou em Wiirzburgo e
na Universidade de Viena. Em 1864 foi ordenado padre, mas, envolvendo-se em
controvérsias sobre a doutrina da infalibilidade papal, abandonou a Igreja em 1873. Morreu

em 1917, deixando uma obra volumosa. Sua filosofia verteu em direcdo a

6 A praxis pedagogica, neste trabalho, é compreendida como acao-reflexdo-agdo, ou seja, considerada como acio
do homem sobre a natureza para transforma-la, que nesse processo também é por ela transformado (JAPIASSU;
MARCONDES, 2008).
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um aristotelismo moderno, nitidamente empirico em seus métodos e principios. Os trabalhos
mais importantes de Brentano sao no campo da psicologia empirica (GILES, 1993).

Dessa forma, Husserl encontrou em Brentano o verdadeiro fil6sofo, aquele que nao oferecia
respostas ja formuladas, mas que ponderava os diversos elementos dos problemas.
Demonstrava, assim, o discernimento claro dos equivocos que a propria realidade sugere e,
sobretudo, aquele que buscava o retorno as fontes primitivas dos conceitos filosoéficos,

mediante a intuicao das proprias coisas (BUENO, 2014).

Esse contato com o filésofo Brentano, com seu conhecimento e sua metodologia, despertou
no matematico Husserl o interesse pela investigacao filosofica, a ponto de se tornar um dos
maiores pensadores do século XX (GILES, 1993). Sua aproximacdo com a filosofia e a
admiracao que passou a ter por ela levaram-no a inicialmente a compreendé-la. Para Husserl
a filosofia era digna de ser cultivada com seriedade e rigor, o que o leva a dedicar-se

totalmente a ela e lutar pelo seu objetivo.

Para tanto, assim prop6s Husserl (1992:9):

Seu objetivo era, como recordamos, uma plena reforma da filosofia, inclusive a de
todas as ciéncias. Pois estas sdo apenas membros subalternos de uma ciéncia
universal, a filosofia. [...] E necessaria uma reconstrucdo radical que satisfaca a
idéia da filosofia como unidade universal das ciéncias na unidade de uma

fundamentacao absolutamente racional.

Como pensador consciente e dedicado, Husserl viveu sua vida com o objetivo bem definido
de fundamentar cientificamente a filosofia, para que ela fosse considerada uma ciéncia
plenamente rigorosa. O ideal de Husserl, a semelhanca de outros grandes filosofos, era fazer
da filosofia uma ciéncia que servisse de base para toda e qualquer ciéncia. Nas palavras de

Husserl (1989:22).

A idéia cartesiana de ciéncia, a saber, de uma ciéncia universal fundada e

, .

justificada com todo rigor, é apenas o ideal que guia constantemente todas as
ciéncias na sua tendéncia para a universalidade, qualquer que seja o grau de sua

realizacgdo pratica.

Surge, entdo, a fenomenologia husserliana, que por meio de inovagdes buscou construir um
conhecimento verdadeiro. A preocupacdo com o rigor levou Husserl a uma constante
autocorrecdo e a superacao das suas proprias andlises, sempre a procura de maior clareza
para estabelecer a filosofia com uma base sdlida, de racionalidade, tal como exige uma

fundamentacao rigorosa e cientifica.
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Para a fenomenologia, todos os conceitos, todos os termos devem permanecer, de certa
forma, em devir, sempre prontos a se modificar, conforme o proprio progresso da anélise da
consciéncia e do mundo. A evolucao da analise, sem destruir as evidéncias anteriores, deve
proporcionar uma interpretacio nova e rigorosa dos fendmenos. E por esse motivo que nio
encontramos em Husserl um sistema acabado, fechado, pois a fenomenologia pretende ser,
por esséncia, a filosofia fundamental no dinamismo intencional de uma consciéncia sempre

aberta, como explica Bueno (2014:18).

A fenomenologia de Husserl nao pretende ser um método ou sistema
filosofico definitivamente estruturado. Com Heidegger, seu aluno,
podemos dizer que compreender a fenomenologia é captar suas
possibilidades. Por isso fecundou e ainda fecunda novos dominios do

conhecimento humano.

A fenomenologia descreve a esséncia do homem como questao de sentido, como ser presente,
capaz de integrar ciéncia e filosofia no mundo concreto da vida, sem desconhecer que a
tomada de consciéncia critica da realidade é pressuposto de sua transformacao historica
(ZILLES, 1996).

O impulso da investigagcao fenomenoldgica deve partir das proprias coisas. Para Husserl, nao
sou eu, nem as minhas convic¢oes, mas sim as proprias coisas, como estas se revelam na sua
pureza irrefutavel, que tém de se impor como testemunho de verdade. “Nao ¢é das filosofias

que deve partir o impulso de investigacdo, mas sim, das coisas e dos problemas” (GILES,

1975:208).

A fenomenologia prescindira, portanto, do carater existencial das coisas para dirigir as
atencOes, bem como para a realizacdo de toda pesquisa. Sendo assim, ndo podemos separar o
sentido do ser e o sentido do fenomeno. E o rigor nos permite apreender a realidade de forma
critica. Trata-se do ato que permite revisar e avaliar os valores, os pressupostos e
fundamentos da realidade social, ir as suas raizes, superar as aparéncias e os preconceitos,

para ver o que ainda nao foi visto (BUENO, 2014).

A unidade entre o ato de conhecer e o objeto que é conhecido encontra na fenomenologia, na
ciéncia do fenomeno, isto é, da consciéncia como manifestacio de si mesma e das
significagcdes objetivas, a possibilidade de instauracao da filosofia como uma ciéncia rigorosa.
“Assim a descri¢ao do vivido, dos atos intencionais da consciéncia e das esséncias que eles
visam, isto é, dos correlatos intencionais, enfim, a disciplina que podera fundamentar a

logica, é a fenomenologia” (ZILLES, 1996: 8).
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Nesse aspecto é que Husserl acreditava que a fenomenologia seria capaz de se destacar como
ciéncia rigorosa, por ser capaz de distinguir, de revelar a esséncia pela consciéncia, pela
percepcao, pela imaginacdo e pela interacdo com o objeto. Capalbo (2008:8) assim

compreende:

A fenomenologia sera uma ciéncia rigorosa, mas niao exata, uma ciéncia
eidética que procede por descricdo e nao por deducao. Ela se ocupa de
fendmenos, mas como uma atitude diferente das ciéncias exatas e
empiricas. Os seus fené6menos sao os vividos da consciéncia, os atos e 0s

correlatos dessa consciéncia.

Husserl apresenta a fenomenologia como uma filosofia do fenémeno, o que significa uma
tomada de posicao ante outras correntes filosoficas que a precedem, em especial o criticismo
de Kant, que propée o sujeito puro e o empirismo, excessivamente apegado ao objeto. A
pretensao da fenomenologia de Husserl é a de nao separar esses dois polos, mas uni-los, de
maneira indissociavel, na estrutura, ligando dialeticamente, na intencionalidade, o homem e
o mundo, sujeito e o objeto, a existéncia e a significacdo. Conforme Bueno, 2016, apud
Peixoto, (2016:86).

O papel da fenomenologia como ciéncia ‘descritiva’ é o de distinguir e
revelar o que ha de essencial na percepcao do fenomeno. Para que isso
aconteca, é fundamental a suspensao dos juizos sobre a realidade que nos
cerca. [...] pois a reducao fenomenoldgica ou epoché revela a dimensao

essencial do mundo e da consciéncia.

A fenomenologia é uma ciéncia que se faz como tal, pelo contato direto com o ser absoluto
das coisas, capaz de, pelo seu rigor, revelar a esséncia, pela sua incompletude, pela sua
objetividade, pela sua veracidade, ser a ciéncia orientadora e esclarecedora dos designios

filos6ficos do homem.

Edgar Morin: Idealizador da Complexidade

Apresentar o pensamento complexo de Edgar Morin é algo que desafia e encanta ao mesmo
tempo, pela profundidade e amplitude das relagdes por ele enunciadas. Morin é um dos mais
proeminentes autores que discorrem sobre a complexidade. E pesquisador emérito do Centre
National de la Recherche Scientifique (CNRS). Formado em Direito, Histéria e Geografia,
realizou estudos em Filosofia, Sociologia e Epistemologia e é autor de mais de trinta livros.
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Morin nasceu em 1921, em Paris, onde atualmente vive. Durante a ocupacdo alema, na
Segunda Guerra Mundial, refugiou-se em Nanterre. Atuante e participante ativo até hoje da
vida civica e politica na sociedade que integra, tem-se dedicado sem cessar ao objetivo de

efetivar o pensamento complexo, no sentido da superacdo do pensamento linear e ingénuo.

E o reformulador da teoria da complexidade, explicitada nos seis volumes da série O Método
e nas demais obras do autor, em que defende a interligacdo de todos os conhecimentos,
combate o reducionismo instalado em nossa sociedade e valoriza o pensar complexo.
Estudioso das ciéncias humanas e sociais, Morin advoga a necessidade da integracao das
diversas areas do saber, para uma compreensdo alargada dos problemas humanos, como

assinala Moraes (2003:22).

O desafio da complexidade diz respeito nao apenas as decisoes e acoes de nossas
vidas pessoais e profissionais, as nossas sociedades em transformacdo continua,
mas também o nosso mundo humano. O desafio da complexidade chamado de
renovagao de formas de pensar e apreensao de conhecimentos, tanto na educacgao e

cultura em todas as formas de atividades humanas individuais e coletivas.

Um pensamento complexo ndao pode pretender ser um pensamento completo, nem isento de
davidas e questionamentos. E a incerteza que nos move e nos orienta ao destino da
humanidade, no caminho para a convivéncia em um universo de transformacao permanente.

Segundo Morin (2009 :23),

[...] a reforma necessaria do pensamento é aquela que gera um pensamento do
contexto e do complexo. O pensamento contextual busca sempre a relacdo de
inseparabilidade e as inter-retroagdes entre qualquer fen6meno e seu contexto, e
deste com o contexto planetario. O complexo requer um pensamento que capte
relacOes, inter-relacdoes, implicacdes mutuas, fendémenos multidimensionais,
realidades que sdo simultaneamente solidarias e conflitivas (como a proépria
democracia, que € o sistema que se nutre de antagonismos e que, simultaneamente,
os regula), que respeite a diversidade, ao mesmo tempo em que a unidade, um

pensamento organizador que conceba a relacao reciproca entre todas as partes.

A abordagem do pensar complexo transcende as dualidades, manifesta as incertezas, propoe
o reencontro entre a teoria e a pratica e entre a emocao e a razdo. O grande desafio da
condicdo humana é viver no risco e na incerteza, assim, o mundo, a educagao e a escola, em
todos os niveis, deveriam ter a preocupacdo de preparar os sujeitos para enfrentar a

superacao das dualidades que irdo encontrar ao longo da vida, ou seja, aprender a conviver
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com as situacoes ambivalentes, buscando a unidade na diversidade complexa. Sobre isso

refere Morin (2000:206).

O pensamento complexo é, pois, essencialmente o pensamento que trata com a
incerteza e que é capaz de conceber a organizacio. E o pensamento capaz de reunir
(complexus: aquilo que é tecido conjuntamente), de contextualizar, de globalizar,

mas, a0 mesmo tempo, capaz de reconhecer o singular, o individual, o concreto.

Nessa dimensao Morin propoe superar o pensamento linear e a ingenuidade diante dos
fendmenos, para buscar o pensamento complexo que tem como principio a dialogia, isto é,
compreende os contrarios sem a necessidade de exclusdo. E um conhecimento voltado para o

conhecimento. Por conseguinte, afirma Morin (2009:23).

[...] todo o conhecimento supde a0 mesmo tempo separagio e comunicacao. Assim,
as possibilidades e os limites do conhecimento revelam do mesmo principio: o que
permite o nosso conhecimento limita o nosso conhecimento, e o que limita o nosso
conhecimento permite o nosso conhecimento. O conhecimento do conhecimento
permite reconhecer as origens da incerteza do conhecimento e os limites da l6gica
dedutiva-identitaria. O aparecimento de contradigbes e de antinomias num

desenvolvimento racional assinala-nos os estratos profundos do real.

O pensar complexo é sustentado, sobretudo, pela abordagem sistémica. Esta compreende
uma teoria que liga olhares para o todo e para as partes revelando as relacoes entre elas,
tendo-se consciéncia de que o todo é diferente da soma das partes, e estas, por sua vez, sao
diferentes do todo, mas estdo interligadas. Sao os paradigmas que determinam as concepgoes
de conhecimento e se refletem na atuacao dos profissionais em todas as areas. Na educagao,
esta abordagem paradigmatica tradicional imprimiu uma docéncia baseada na reproducao do

conhecimento e na visao positiva do universo (MORAES, 2015).

A complexidade apresentada por Morin tem o mérito de nos introduzir em uma nova e
criativa reflexdo no contexto das discussdes que estdo ocorrendo sobre a educagdo para o
século XXI. Leva-nos a olhar e abordar temas fundamentais de modo criativo e inovador para
a educacdo contemporanea, os quais por vezes sdo ignorados ou deixados a margem dos
debates sobre a politica educacional na perspectiva do humano e da totalidade. E por isso que
ousamos aproximar a fenomenologia da complexidade, pois acreditamos que os dois
referenciais tém muito a contribuir para redimensionar a pesquisa em ciéncias humanas e

sociais e para ressignificar a educacao contemporanea e a pratica docente.
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Inter-Relacoes da Fenomenologia e Complexidade

Acreditamos ter avancado nas investigacoes sobre a tematica deste artigo cientifico, e o que
apresentamos até agora nos permite afirmar que a fenomenologia de Husserl e a
complexidade de Morin, tanto em suas dimensoes epistemologicas quanto pedagogicas, estao
sustentadas por um conjunto de principios e indicios tedricos que apresentam, sobretudo,
possibilidades de ressignificar o modelo educacional para o mundo atual.

Assinale-se que as duas abordagens tedricas investigadas se apresentam abertas a
incompletude do ser, buscam a esséncia do objeto, utilizam-se do rigor a partir da realidade
vivida e ndo possuem uma ortodoxia, pois se questionam constantemente. Tais formulagoes,
por conseguinte, produzem mudancas profundas no mundo das ciéncias em geral e da
educacao em particular. Dada a compreensao do carater de interdependéncia e interatividade
existente entre sujeito e objeto, homem e mundo, razao e emocao, resgatam a visao de
contexto da realidade, demonstrando que vivemos numa grande rede ou teia de interacoes

complexas e inacabadas.

Conforme ja enunciado na introdugdo deste trabalho, entendemos que os dois teoricos
investigados apresentam aproximacoes significativas, mesmo tendo vivido em momentos tao
distintos e distantes, no que diz respeito a espaco e tempo. As suas ideias se entrelacam e se
complementam, embora Husserl ndo tenha tratado especificamente da educacdo. Mas as
categorias por ele elaboradas a partir da reflexdo fenomenoldgica permitem repensar a
educacdo e a formacdo docente, assim como o pensar complexo elaborado na

contemporaneidade por Morin.

As ideias de Husserl e Morin se apresentam adequadas e ricas para responder a problemética
investigada de como superar um modelo educacional mercantil e fragmentado em prol de
uma perspectiva educacional inovadora, interdisciplinar e criativa, para o século XXI.
Destacamos as dimensoes que, a nosso ver, sao mais significativas e visiveis no pensamento
dos dois tedricos e as que mais se aproximam ao nosso objeto e nos ajudam a ter um olhar

mais sensivel e humano para educagcao no mundo real e atual.

O rigor em Husserl e Morin

A dimensao do rigor se apresenta nos dois autores. No pensamento complexo de Morin, nao
sao negados os modelos de pensamento linear, mas pode-se ir além, por serem incluidas a

aleatoriedade, a incerteza, a imprevisibilidade e impossibilidade de separacao entre sujeito e
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objeto. Para Pinto (1992), no pensar complexo, o0 homem, a maquina e o ambiente estao
intrinsecamente interligados. O raciocinio linear aumenta a produtividade industrial por
meio da automacdo, mas nao consegue resolver o problema do desemprego e da exclusao

social por ela gerado.

O rigor, para a fenomenologia, ¢ ir as proprias coisas, é compreender a realidade como ela é,
é fazer o exercicio da epoché, suspensao provisoria dos juizos para apreender o real em sua
totalidade. O rigor nos permite apreender a realidade de forma critica, ir as suas raizes,
superar as aparéncias e os preconceitos. Exercitar o rigor, segundo Husserl, possibilita a

superacao da atitude natural e a consequente tomada da atitude fenomenologica.

Como tarefa da fenomenologia e da complexidade, temos, pois, de estudar a significacao das
vivéncias da consciéncia na sua interacao dialética com o mundo, em especial no que
concerne a este trabalho com a praxis docente. O rigor, nessas perspectivas, propoe,
portanto, uma epistemologia que busca o entendimento da esséncia, sendo capaz, portanto,
de superar o mundo da fantasia e da aparéncia. Essa epistemologia nao oferece respostas
prontas e acabadas dos problemas, e sim possibilidades de uma compreensao mais alargada

do real.

Essa dimensao do rigor proposto pela fenomenologia e pela complexidade precisa ser
exercitado tanto pelo professor como pelo aluno, para que a formacdo de ambos seja
ampliada e para que todas as reflexdes sobre a realidade do mundo vivido ocorram de modo
rigoroso, no que diz respeito a compreensao e interpretacdo de seu sentido e significado.
Temos de ter a percepcao de que o que se mostra ou o que se expdoe num primeiro olhar sobre

o fendmeno nao se apresenta na sua inteireza.

Por isso é que Husserl e Morin afirmam que o expor-se a luz, sem obscuridade, necessita da
busca atenta e rigorosa do sujeito que interroga e que procura ver além da aparéncia. Assim

explica Husserl (1996:31).

[...] na atitude natural, a consciéncia ingénua vé o objeto como exterior e real. Na
atitude fenomenologica o objeto é constituido na consciéncia. E a fenomenologia
torna-se o estudo da constitui¢do do mundo na consciéncia. Constituir significa
remontar pela intuicdo até a origem, na consciéncia do sentido de tudo que é
origem absoluta. Mas ndo s6 o mundo é constituido, recebe seu sentido na
consciéncia ou no sujeito, mas o proprio sujeito se constitui pela reflexao sobre sua
propria vida irrefletida. A reducdo fenomenolégica faz, assim, o mundo aparecer

como fen6meno.
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Podemos dizer, entdo, que a atitude natural ou dogmatica parte de uma objetividade dada,
sem questionamento, ja a atitude fenomenolégica e complexa, parte do questionamento da
objetividade e o relaciona a vivéncia, tendo sempre a preocupacdo com o rigor, sem a
pretensao de exatiddo. No caso deste trabalho, a formacao docente na perspectiva de rigor
contribui para uma praxis em aberto, incerta e capaz de auto avaliacao para rever posicoes e

mudancas, uma acao seguida de reflexdo para uma nova acao, criativa e inovadora.

A interdisciplinaridade na perspectiva fenomenologica e complexa

Vivemos num mundo globalizado, onde a necessidade de novas metodologias de trabalho é
emergente, visando a formacao do cidadao consciente, criativo, inovador e protagonista na
luta pelas transformacoes necessarias na sociedade e na educacdo. A proposta
interdisciplinar esta presente no referencial fenomenologico e no pensar complexo, pois estes
propéem romper com o pensamento linear, superar as fragmentacoes para aproximar os

saberes das diferentes areas do conhecimento.

Para Fazenda (2001:17), o “pensar interdisciplinar [...] tenta, pois, o didlogo com outras
formas de conhecimento, deixando-se interpenetrar por elas [...] ndo se ensina, nem se
aprende, vive-se, exerce-se”. Esse pensar interdisciplinar é proposto por Husserl e Morin
quando afirmam que o ser humano esta em constante transformacao, vivendo e aprendendo
a cada dia, com o novo que se apresenta, em seu mundo vivido. Compreendem o humano

como ser aberto e inconcluso, que busca sempre completar-se, embora nunca alcance isso.

Acreditamos que a interdisciplinaridade como pratica de vida pode contribuir para mudar o
campo educacional, em prol de uma educagao ampla, integral, que considere a globalidade e
a especificidade de cada sociedade. Para tanto, vale dizer, como o faz Savater (2000:171), que
“a educagdo tem como objetivo completar a humanidade”. Assim, a interdisciplinaridade

busca conciliar interesses da convivéncia humana.

O trabalho interdisciplinar é particularmente complexo e fenomenologico, pois diz respeito
as pessoas e ao seu contexto sociocultural e filoséfico, aos sujeitos, aos acontecimentos, aos
conflitos de liberdade e de decisdo, tanto no plano individual quanto no coletivo. Um
trabalho interdisciplinar busca contrapor as atividades autoritarias e individualistas que
estdo presentes nas praticas sociais e também nas educativas, propondo assim uma atuacao
coletiva que se apresente como uma possibilidade de reorganizar nossas atividades, a partir

da pessoa e do seu mundo.
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Bastos, apud Davel e Vergara (2001:94) assinala:

[...] a acdo humana constitui uma unidade que integra préaticas, significados
pessoais e culturais a elas associados e, certamente, componentes emocionais e
afetivos. O sentir, o pensar, o agir interligam-se em complexas redes que geram
“atos” e sao resultantes de uma histéria singular em um contexto que também é
singular, naquilo em que é percebido, interpretado e construido pelo proéprio

sujeito.

A proposta interdisciplinar considera que as atividades humanas, dentro de uma instituigao,
estdo relacionadas diretamente com a dimensdo humana. Propde um ressignificar na
concepc¢ao sobre o trabalho interdisciplinar, de modo que ultrapasse o modelo tecnicista,
apoiado em paradigmas positivistas de ciéncia. A interdisciplinaridade se apresenta como
complementaridade epistemologica na consecucdo e compreensao das mudancas e

transformacoes por que passam as sociedades contemporaneas.

Para Davel e Vergara (2001), a interdisciplinaridade deve ser concebida como uma
mentalidade. Trata-se de uma forma constantemente renovada de pensar a atuagiao e a
interacdo humana na sociedade, reconhecendo o que é uno e maultiplo no ser humano,
mostrando como todo fendmeno estudado é perpassado pela subjetividade. Reafirma-se,
desse modo, o papel da pessoa, de sua experiéncia e do simbolismo nas organizacgoes e, ao
mesmo tempo, restitui-se a pessoa a seu quadro socio-historico. Os referido autores

(2001:50) ressaltam:

A ‘realidade holografica’, todavia, é acessivel somente pelas lentes de uma
epistemologia reflexiva, a qual, explicitamente, considera o papel constituinte dos
seres humanos em recriar o mundo social. Seria como se cada um,
simultaneamente, recebesse e projetasse o que considera como realidade social.
Como se uma pessoa em transito, passeando dentro de si mesma ao mesmo tempo

em que participa com e contempla os que estao a sua volta.

Para efetivacdo do trabalho interdisciplinar, a realidade deve ser observada e analisada pela
utilizacdo da metafora do holograma. Conforme Bueno (2009), essa metafora permite ao
homem sentir-se a vontade com as contradi¢des e paradoxo existentes nas relacdes humanas
contemporaneas. Holograficamente ¢é possivel para as pessoas serem flexiveis e

especializadas, centrais e periféricas, desengajadas e comprometidas.

Segundo Morin, (2005) o principio hologramatico considera que a parte esta no todo, mas

também o todo estd na parte. Esta ideia ultrapassa o reducionismo, que s6 vé as partes, € 0
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holismo, que s6 vé o todo. Assim, a interdisciplinaridade implicita na reflexdao
fenomenologica e apresentada no pensar complexo contribuird para ultrapassar a integracao

dos muitos elementos do conhecimento.

Para tanto, uma verdadeira aproximacao interliga as partes ao todo e o todo as partes, numa
rede de tessituras criativas e significativas para producao de novos conhecimentos capazes de
ver e considerar a esséncia, e ndo a aparéncia, capaz de dimensionar o todo, e ndo apenas um

aspecto do fenomeno.

A fenomenologia e a complexidade advogam, portanto, uma epistemologia que busca o
entendimento da esséncia, no sentido da superacdo do mundo da fantasia, da aparéncia. Essa
epistemologia nao oferece respostas prontas e acabadas dos problemas, mas sim
possibilidades de uma compreensao mais alargada do real, para de forma criativa buscar e

propor as transformaco6es necessarias para sociedade, para educacao e para o humano.

Entendemos a criatividade como complementaridade, como soma, processo, crescimento,
que deve ser perseguido individualmente e com o outro. E um recriar inovador daquilo que ja
temos e que sempre pode, gradativamente, ser melhorado. E ir além do que esta estabelecido,
¢ um ampliar dos horizontes, é estar aberto as transformacdes e inovagoes considerando o

todo, sem descartar ou desmerecer as partes.
A intencionalidade na visao fenomenoldgica e complexa

Outra categoria que se apresenta nos dois referenciais investigados é a intencionalidade. Para
a reflexao fenomenologica, Husserl compreende que toda consciéncia é intencional. Isso
significa que nao ha pura consciéncia, separada do mundo, mas que toda consciéncia tende
para o mundo, toda consciéncia é consciéncia de alguma coisa (BUENO, 2014). A consciéncia
nao é passiva. Na verdade, ela € ativa, é liberdade, doadora de sentido as coisas. Para o

pensar complexo, a intencionalidade se apresenta de maneira explicita.

Para Moraes (2015), a consciéncia é o que garante uma integracao transdisciplinar, em que o
ser e o estar estdo imbricados. Nesse sentido, a pretensao da fenomenologia e do pensar
complexo é aproximar, de maneira indissociavel, na estrutura, reunindo, dialeticamente, a
intencionalidade, o homem e o mundo, o sujeito e o objeto, a existéncia e a significacao.

Sobre isso discorre Rezende (1990:35).

O homem nao é o mundo, o mundo nio é o homem, mas um néo se concebe sem o

outro. E neste sentido fundamental que a dialética se faz presente no seio mesmo
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da estrutura fundamental. Por outro lado tanto o homem como o mundo
continuam sendo percebidos, cada qual a seu modo, como uma estrutura, e no

dizer de Merleau-Ponty, o fendmeno é, na verdade, uma estrutura de estruturas.

E necessario compreender como a fenomenologia e a complexidade apresentam a estrutura
da consciéncia como intencionalidade. Este conceito significa dirigir-se para, visar alguma
coisa, compreender o objeto de forma ampla e contextualizada. Assinala Husserl apud Zilles

(1996:7).

A consciéncia é intencionalidade, significa: toda consciéncia é consciéncia de
alguma coisa. Portanto, a consciéncia nao é uma substancia (alma), mas uma
atividade constituida por atos (percepcdo, imaginacio, especulacdo, avaliacao,

paixao, etc.), com os quais visa algo.

Nessa perspectiva, o educador deve apropriar-se do conhecimento cientifico, deve saber
organizar e articular as relacoes, ter competéncias e habilidades, mas carregado de
humildade e simplicidade de atitudes. E preciso enxergar o outro, relacionar e construir com
ele o alicerce do conhecimento, nao s6 para viver em sociedade, mas para enaltecer a vida,
visto que todos os conceitos fazem parte de um sistema inacabado, no dinamismo intencional

de uma consciéncia sempre aberta.

A volta ao mundo vivido nos proporciona uma situacdo para reconstruir, ampliar e
aprofundar o que foi dito e o que foi visto. Isso possibilita ampliar, afinar e modificar a
compreensao do processo humano de viver no mundo, em sociedade e na escola, ajuda a
compreender que os individuos nao aprendem apenas usando a razao, o intelecto, mas

também a intuicdo, as sensagoes, as emocgoes e os sentimentos.
Indicios para uma Educacao no século XXI

Tanto a perspectiva fenomenolégica como a complexidade, apresentam a importante tarefa
de se continuar buscando uma educagdo para o século XXI, que verdadeiramente possa
formar, a partir de principios éticos e humanos, sujeitos autbnomos e responsaveis, que se
percebam parte da tessitura de um sistema que influencia e que por ele sdo influenciados.
Como um novo modo de repensar a nossa atitude frente ao mundo, a sociedade, a educacio,
a escola e o homem, nido pretendemos propor métodos ou modos de fazer, prontos e
acabados. Mas pensar esses indicios apresentados como possibilidades para que assumam a
abertura e a flexibilidade compativeis com as singularidades dos contextos e sujeitos, num
desafio ao modo de pensar pragmatico e prescritivo.
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Nesse processo de superacao de paradigmas e transformacoes é fundamental a preocupacao
em formar professores capazes de atuar e ensinar conhecimentos significativos para a vida
dos educandos e relacionados com o seu universo sociocultural. O objetivo do fazer
pedagdgico é, dentre tantos, contribuir para a formacdo integral do cidaddo, numa
perspectiva de compreensao critica da realidade social em que os educandos estao inseridos.
Para tanto, é preciso motiva-los a sair da sua condicao de sujeitos que apenas assimilam para
a condicao de sujeitos que constroem e reconstroem o conhecimento, propiciando autonomia

e contribuindo para a humanizacdo tanto deles quanto da sociedade, como diz Freire

(2007:29),

[...] como ser de possibilidades somos também sujeitos que se relacionam entre si,
cujas acOes trazem consigo um horizonte de sentido, que é produzido na
cotidianidade do existir humano. A busca por viver uma vida que vale a pena ser
vivida e com sentido remete-nos para algo que faz parte da esséncia humana, o

humano.

E necessario coragem para questionar a racionalidade acritica, a linearidade a partir da
descoberta da subjetividade, cuja esséncia, segundo Husserl (1998), esta no ser e s6 se da na
forma de desenvolvimento. Para isso, a cada nova situacao e cada nova acao, o sujeito devera
ser motivado, necessariamente, a uma nova transformacao. Os conhecimentos que fazem
sentido devem ser ensinados e avaliados a partir dessa construcao, para que gerem acoes que

de fato beneficiem o individuo, a sociedade e a natureza.

Entendemos que o rigor no pensamento complexo e na fenomenologia para a educacao
propiciara ao professor a construcao de um clima facilitador da aprendizagem. O professor
propde suas regras, escuta as sugestoes dos alunos, explicita quais sdo os objetivos; em
sintese, estabelece uma coparticipacdo com seus alunos. Estando claro o objetivo, todos
participam de sua execugdo. O professor deve cultivar uma posicao empatica em relacdo a
seus alunos e se colocar na perspectiva de quem aprende. Precisa reconhecer seus

sentimentos e aptidoes, seus limites e seus potenciais.
Deve ser congruente e auténtico, revelando seus sentimentos e opinioes.

A fenomenologia e a complexidade estdo presentes em vdrias teorias que tém como
fundamento bésico as percepcoes do individuo e os significados atribuidos a essas
percepgoes. A aprendizagem ocorre quando o individuo incorpora, como seu, o
conhecimento. Este conhecimento é capaz de alterar a realidade, dar dimensdes novas e
transformadoras para o individuo, possibilitando seu desenvolvimento. Os contetdos se
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somam, fazem parte de um mesmo sistema. Aprender significa atribuir significados,

manipular os significantes e alterar novamente as percepg¢oes. (TORRES, 2002).

A condicao de aluno é a condicdo de ser no mundo. Edmund Husserl, (1989) chamou o
“mundo” de Lebenswelt, o “mundo da vida”, o mundo em que eu experiencio e compreendo
quem sou. Quando estamos no universo institucionalizado da escola, com hora marcada,
metodologia didatica, o ser do saber, a intencionalidade do discurso pedagogico, essa reuniao
de condicoes dispostas para o aprendizado, nao necessariamente estao disponiveis os atos da

construcao do conhecimento.

Na educacdo, muitas vezes, o que esta em jogo é o aluno tentando ser no mundo, dar sentido
para sua existéncia. Se sua existéncia estiver aberta para refletir e agir para novos desafios e
descobertas, muito que bem, se nao, estaremos num jogo de cena. E esse é também o jogo em
que o docente se insere. A fenomenologia tem o mundo como problema ontologico. Aprender
significa dar sentido aos segredos que nossa ignorancia nao permite revelar. O
esclarecimento é exatamente criar um elo de sentidos entre os objetos, os fenémenos, os

significados e os significantes criados para a comunicacao entre os seres.

Para aprender é preciso estar com vontade de crescer. E preciso descobrir algo novo em si. E
saber sobre suas auséncias, suas lacunas, o que nao possui e que vocé deseja. Poderiamos
tentar desejar ser melhores do que somos, renunciar as nossas defesas baseadas nos
sentimentos instintivos quando agimos pelo desespero. A inseguranca emocional atrapalha

em muito a “fachada” erguida pela tal racionalidade (PILLAR, 2002).

Vivemos um momento transecular, onde o mundo, a sociedade, a educacao e a escola
precisam rever seus posicionamentos diante do conhecimento. Nao da mais para exercitar
uma cultura efémera do aqui e agora. E hora de ultrapassar os limites, ousar ir além, buscar a
autonomia da consciéncia e a problematizacdo. Trata-se da transposicdo de um modelo
conservador para uma proposta inovadora que atenda a uma concepcao diferenciada que

envolva uma mudanca radical na visao do ser humano, de sociedade e de mundo.

Também é nessa perspectiva que se move Heidegger (1988:89), um dos pensadores mais

marcantes da tradicdo fenomenoldgica e que fora aluno de Husserl. Em suas palavras:

E bem sabido que ensinar é ainda mais dificil que aprender. Mas raramente se
pensa nisso. Por que ensinar é mais dificil que aprender? Nao porque o mestre deva

possuir um maior acervo de conhecimentos e os ter sempre a disposicao. Ensinar é
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mais dificil do que aprender, porque ensinar quer dizer “deixar aprender”. Aquele
que verdadeiramente ensina nao faz aprender nenhuma outra coisa que nao seja o
aprender. E por isso que o seu fazer causa muitas vezes a impressao de que junto
dele nada se aprende. Isso acontece porque inconsideradamente entendemos por
“aprender” a sb6 aquisicdo de conhecimentos utilizaveis. O mestre que ensina
ultrapassa os alunos que aprendem somente nisto: que ele deve aprender ainda
muito mais do que eles, porque deve aprender a “deixar aprender”. O mestre deve
poder ser mais ensinivel que os alunos. O mestre é muito menos seguro de seu
oficio que os alunos do seu. Por isso, no relacionamento do mestre que ensina e dos
alunos que aprendem, quando o relacionamento for verdadeiro, jamais entram em
jogo a autoridade de quem sabe muito bem, nem a influéncia autoritaria do
representante magistral. Por causa disso é ainda uma grandeza ser mestre — que é
bem outra coisa que ser professor célebre. Se hoje — onde tudo é medido sobre o
que é baixo e conforme ao que é baixo, por exemplo, sobre o lucro — ninguém mais
deseja ser mestre, isso é devido, sem davida, ao que esta grande “coisa” implica e a

grandeza de si propria.

2.

E essa a perspectiva da educacdo para o século XXI. E fundamental que a educacio
propriamente dita, mais que uma mera transmissao de conteudos, se revelasse como uma
arte e/ou uma rede. Arte e rede no sentido de um ouvir permanente, uma incansavel
percepcao do outro, do corpo, do mundo. Em suma, do comportamento autenticamente
pedagodgico e humano, em cujo cenario privilegiado todos os personagens envolvidos no

processo educacional contracenam um s6 enredo.

Nessa rede de relacoes, o que se estabelece é um intenso didlogo com a realidade, o
verdadeiro retorno as coisas mesmas, permeado por um espirito de complexidade e rigor, na

devocao a tarefa mesma do pensamento e da educacao interdisciplinar, plural e em aberto.

A opgdo por uma abordagem educacional assentada no paradigma da complexidade e na
dimensdo fenomenologica exige um profundo processo de reflexdo sobre o mundo, a
sociedade e a educacdo, para assim repensar o papel da educacdo de modo amplo e
intencional. Morin (2000) critica a fragmentacao do conhecimento e questiona a fragilidade
dos saberes parciais. Ele propde o desenvolvimento do pensamento complexo, capaz de
formar cidaddos planetarios, solidarios e éticos, aptos a enfrentar os desafios dos tempos

atuais.

Nesse caminho reflexivo, os professores-pesquisadores precisam analisar a relevancia do seu

papel social e encarar o grande valor da docéncia no Universo, pois educam para a vida, ou
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seja, existem como cidadaos que formam as novas geracoes para a cidadania responsavel e

consciente do mundo vivido e suas necessidades.

Para atender a uma visao complexa, todos os agentes educacionais precisam ultrapassar esse
modelo educacional focalizado em cumprir a exposi¢ao de contetdos e, em vez disso, buscar
caminhos para oferecer processos de aprendizagem para a producao de conhecimento,
processos que sejam inovadores, alternativos, midiatizados, flexiveis, individualizados e/ou
colaborativos (TORRES, 2002). As metodologias empregadas devem atender as miiltiplas
visOes e questionamentos, permitindo articulacées diferenciadas de cada aluno envolvido no

processo educativo.

Diante disso, cabe a educacao institucionalizada a responsabilidade social de oportunizar
acoes e intervencdes que levem a comunidade académica a refletir, analisar e buscar
construir projetos pedagbgicos criativos, interdisciplinares, com rigor e intencionalidade que
venham suprir a formacao da humanidade com uma visdo de mundo mais igualitaria
(TORRE, 2012).

Refere-se a uma “pedagogia sem pressupostos iniciais”, como concebe Machado (1997:14),
uma experiéncia que fale do mundo vivido como ele realmente €, em carne e osso, real. Nesse
contexto, a figura do educador e do educando se desconstroi radicalmente, para além de toda
relacao formal, hierarquica. Assim, transcendemos qualquer polarizacao pedagogica, ja que,
em tal modelo de proposta, nao se trata de simplesmente, como lembrara antes Heidegger,

transmitir contetidos, menos ainda formar discipulos.

Consideracoes Finais

O mundo vem sofrendo mudancas em varios aspectos, entre as quais a transformacdo da
sociedade industrial para a sociedade da informacao. Trata-se de progresso que exige saber
lidar com o imprevisivel e estar em busca continua de novas solucoes, o que nos remete ao
tema discorrido, para enfrentar os problemas de forma inovadora e criativa. Mais do que em
qualquer outra época, é preciso lembrar as palavras de Toynbee (apud Moraes, 2003:20), que

assim afirma:

A dignidade humana ndo pode ser obtida no campo da tecnologia onde os homens
sdo tao habeis. Ela s6 pode ser conquistada no campo da ética, e é no progresso

ético que a dignidade humana é medida pelo grau em que nossos atos sdo

pautados, pela compaixao e pelo amor e ndo pela cobica e agressividade.
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Assim, é necessaria uma transformacdo da pratica educativa em convergéncia com as
necessidades de sustentabilidade planetaria, para o estimulo as relacoes de convivéncia
solidaria. Esses aspectos s3o fundamentais em projetos institucionais educativos
preocupados em formar de modo integral o aluno, nao s6 para a profissao, mas para a vida no

planeta. Essas foram algumas das motivacoes para esta pesquisa.

Dentro desse contexto mundial e global aberto as inovacdoes a escola tem um papel
importante a cumprir para contribuir de forma efetiva na formacio de cidadaos criativos,
criticos, resilientes e humanos, que saibam associar a teoria a pratica para resolver
problemas no seu mundo vivido. Nessa direcao, segundo Torre (2009), as Escolas Criativas
precisam contribuir para uma educacao sensivel e comprometida com os interesses e
necessidades humanas, sociais, afetivas e espirituais do aluno, estimulando o

desenvolvimento da consciéncia, da solidariedade, da criatividade e do rigor.

O educando também deve ser sujeito protagonista da auténtica praxis pedagbgica, num
espirito de livre investigacao. Ele deve aprender a caminhar com autonomia, isto é, construir
seu proprio percurso investigativo, visando, sempre, sua emancipacao intelectual. Ora, mas
para que essa dificil conquista venha lograr algum éxito, serd preciso, como exortava
Heidegger, que o mestre reconheca que ele necessita aprender ainda muito mais do que o

aluno, justamente porque deve aprender a deixar aprender.

Nesse processo de busca de indicios para reflexao da educacao no século XXI, apresentamos
o rigor, a interdisciplinaridade e a intencionalidade como sendo possibilidades de avancos,
pois pressupdem olhares diferentes sobre a elaboracdo do conhecimento, porque implica
trocas teoricas e metodologicas, geracao de novos conceitos e métodos, e graus crescentes de
intersubjetividade, visando a atender a natureza miultipla de fendmenos com maior

complexidade.

E sob essa perspectiva que a fenomenologia e a complexidade nos fornecem elementos para
uma reflexdo mais efetiva, profundamente engajada, ousada, critica e criativa de todo fazer
educacional para o século XXI. Esses referenciais coadunam para uma educacao
emancipadora, integral, intencional, espiritual, humana e global. Entendemos assim que é
necessario explorar as aproximacoes das diversas areas do conhecimento, bem como
trabalhar a ideia de que teoria e pratica ndo sdo inseparaveis, pois sdo duas faces de uma
mesma moeda, cujo valor é inesgotavel, considerando a incompletude humana e o mundo

onde habitamos.
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